W poszukiwaniu procedur identyfikowania zdolnosci uczniow i organizacji procesu ich wspomagania

1. Samoocena w zakresie wiedzy i umiejetnosci diagnostycznych nauczycieli

Opracowanie modelowych rozwigzan w zakresie opieki nad dzieckiem uzdolnionym jest
procesem, ktéry wymaga dyskusji z aktywnym udziatem kilku podmiotéw: nauczycieli, pedagogéw,
psychologéw, pracownikdw poradni psychologiczno-pedagogicznych. Przestrzen tej dyskusji jest
wielowymiarowa i interdyscyplinarna i méwi wieloma jezykami (rodzicdw, nauczycieli, specjalistow).
Uwzglednienie w tym dyskursie wielu gtoséw kreuje wspdlng ptaszczyzne dla tworzenia nowej jakosci
dziatan wspierajgcych ucznidow zdolnych w oprcaowaniu systemowym. W prowadzonym dyskursie
szczegblne miejsce zajmuje diagnoza rozumiana jako podstawowe dziatanie ukierunkowujgce prace
nauczyciela. W praktyce pedagogicznej szkoty jest ona utozsamiana z badaniem, psychometrig, stad
dazenie nauczycieli do gromadzenia i posiadania szerokiego wachlarza narzedzi, ktére-w ich
zatozeniu- sg jedynym wiarygodnym zrédtem poznania. Tworzenie warsztatu diagnostycznego staje
sie zastong dla lekéw i obaw nauczycieli o to, czy poradzg sobie z wyzwaniem diagnozy i czy bedzie
ona wiarygodna.Nauczyciele kojarzg diagnoze z powaznym badaniem za pomocg testéw, ktérych nie
znajg i ktérych sie obawiajg, stad postawa asekuracyjna i scedowanie zadan diagnozy na poradnie
psychologiczno-pedagogiczne. Odpowiedzig jest zapewne brak zaufania do podstawowych sposobdw
poznawania ucznia, stosowanych w pracy nauczyciela, i bezgraniczna wiara w moc testowania. Skad
zatem bierze sie brak zaufania do typowo nauczycielskich sposobdéw poznawania uczniéw, jakim jest
np. obserwacja? Jaka wiedze i umiejetnosci majg nauczyciele w obszarze przygotowania do
realizowania zadan diagnostycznych?. W poszukiwaniu odpowiedzi odwotuje sie do analizy
kwestionariusza samooceny wiedzy i umiejetnosci diagnostycznych nauczyciela (ankieta wypetniona
przez 17 nauczycieli w trakcie spotkania w Warszawie -10 czerwca 2014r)

Nauczyciele posiadajg w wiekszosci (13) przecietng wiedze na temat diagnozy pedagogicznej
Nauczyciele w stopniu przecietnym (14) znajg modele diagnozy pedagogicznej

Rowniez na przecietnym poziomie plasuje sie ich znajomos¢ zadarn diagnostycznych (11)
Niski poziom dotyczy umiejetnosci przeprowadzania diagnozy potrzeb uczniow (14 osob)
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W zakresie doboru narzedzi do diagnozy grupa jest bardziej zréznicowana z minimalng
przewagq wiedzy plasujacej sie na poziomie przecietnym i wysokim

o

Potowa nauczycieli w przecietnym stopniu zna zasady postepowania diagnostycznego (8 oséb)

7. Ponad pofowa nauczycieli w przecietnym stopniu wie jak omawia¢ wyniki badan z rodzicami
ucznia (11)

8. 10 sposréd 17 badanych nauczycieli wie w stopniu przecietnym jak diagnozowac zdolnosci

ucznia, ale az 5 0séb nie posiada takich umiejetnosci

Uzyskane informacje wskazujg na konieczno$¢ podnoszenia wiedzy i umiejetnosci
diagnostycznych, zwtaszcza w zakresie: upowszechniania modeli diagnozy pedagogicznej,
dokonywania rozpoznania potrzeb ucznidw, poznawania zasad postepowania diagnostycznego,
ksztattowania umiejetnosci omawiania wynikéw i formutowania wnioskéw po diagnozie, sposobdéw
identyfikowania zdolnos$ci ucznidw. Dotyczy to zaréwno wiedzy teoretycznej jak i umiejetnosci
praktycznych, ktére wspdlnie tworzg kompetencje diagnostyczne.



2. Czynniki utrudniajgce nauczycielom dokonywanie diagnozy w warunkach szkolnych

Brak czasu

Brak wspotpracy z innymi nauczycielami ( brak wymiany informacji)
Duza liczebnos¢ klas

Brak odpowiednich pomieszczen do badan diagnostycznych

Staba wspdtpraca z rodzicami

Braki w zakresie kompetencji diagnostycznych nauczyciela

Brak opracowania szkolnego systemu dotyczgcego diagnozowania
Trudnosci z pogtebianiem swojej wiedzy diagnostycznej

Dtugie terminy oczekiwan na badanie w poradni

Zglaszane przez nauczycieli-praktykdéw propozycje mozna pogrupowaé w kilka obszarow:
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dokonywania diagnozy, uwzgledniajg wspdtprace z rodzicami i specjalistami kreujac model diagnozy
specjalistycznej, ktérej poczatkiem jest diagnoza szkolna. W dziataniach diagnostycznych potrzebuja
wsparcia specjalistéw poradni psychologiczno-pedagogicznej. Ciekawym argumentem powodzenia w
procesie diagnozowania pedagogicznego ucznidow jest, artykutowana przez nauczycieli, potrzeba
wypracowania procedur diagnostycznych, obowigzujgcych na terenie szkoty. Nauczyciele zazwyczaj
cenig sobie swobode wyboru, wtasng kreatywnoss¢ i poczucie sprawstwa oraz samodzielnosé w
podejmowaniu dziatan i decyzji. Tymczasem wskazujg na potrzebe regulacji dziatan wytycznymi,
ktore majg kierunkowac ich prace diagnostyczng. Dowodzi to, iz nie czujg sie oni pewnie w
dokonywaniu diagnozy i oczekujg wskazowek i konkretnych zapiséw, ktére bedy porzgdkowaé ch

Organizacja czasu i przestrzeni w szkole

Relacje miedzyludzkie i prawidtowa komunikacja

Kompetencje diagnostyczne nauczyciela i sposoby ich zdobywania

Wspodtpraca z rodzicami i wymiana informacji o uczniu

Mentalnos¢ nauczyciela w zakresie diagnozy i sposobéw jej prowadzenia

Czynniki utatwiajgce nauczycielom dokonywanie diagnozy w szkole:

Dobry i systematyczny kontakt z rodzicami

Wypracowane szkolne procedury dokonywania diagnozy pedagogicznej
Prawidtowa komunikacja w gronie nauczycieli

Staty kontakt z uczniem

Mozliwos¢ obserwowania ucznia w sytuacjach innych, niz edukacyjne
Stosowanie aktywnych metod nauczania ( identyfikacja zdolnosci)
Bogata oferta zajec¢ pozalekcyjnych

Mozliwos¢ dokonywania oceny funkcjonowania ucznia na tle klasy
Stata wspétpraca ze specjalistami (konsultowanie przypadku)
Odczuwane wsparcie poradni psychologiczno-pedagogicznej
Upowszechnianie modelu szkoty otwartej dla rodzicow

Dostep nauczycieli do bezptatnych szkolen, kurséw z zakresu diagnostyki

pedagogicznej

Analiza sugestii nauczycieli-praktykéw wskazuje, iz posiadajg oni $wiadomos¢ co do warunkow

dziatania diagnostyczne.



4. Propozycje nauczycieli co do modelu postepowania diagnostycznego

1. Diagnoza nauczycielska powinna mie¢ charakter wstepny, a jej uzupetnieniem winna by¢
diagnoza specjalistyczna, realizowana w poradniach psychologiczno-pedagogicznych

2. Diagnoza powinna obejmowac rézne srodowiska ucznia: rodzinne, szkolne i rowiesnicze

3. Zadaniem nauczyciela jest prowadzenie obserwacji, identyfikowanie zachowan
znamionujacch uzdolnienia w codziennych dziataniach uczniéw: pracy zadaniowej, zabawie,
zajeciach wtasnych (sportowych, artystycznych, intelektualnych)

4. Warunkiem rozpoznawania zdolnosci uczniéw jest stosowanie w pracy dydaktycznej
aktywnych metod nauczania i uczenia sie.

5. Warunkiem skutecznego idenytyfikowania zdolnosci ucznidw jest opracowanie i
udostepnienie nauczycielom narzedzi badawczych wraz z przygotowaniem ich do
prowadzenia diagnozy pedagogicznej.

Schemat nr1 Proces diagnozowania zdolnosci uczniow

Diagnozowanie zdolnosci uczniow
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Prowadzenie obserwacji -Ujednolicone narzedzia

Identyfikowanie zachowan badawcze

znamionujacych zdolnosci \ - Wypracowane procedury

prowadzenia badan w szkole

A 4

Stosowanie aktywnych metod

A 4

Opracowanie wtasne w oparciu o materiaty z warsztatow



