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» Prawdziwg wiedzq jest ta,

ktorq si¢ zdobyto drogqg odkrycia,
i ktorg sie sobie przyswoilo”

C. Freinet

|. Zalozenia programu

Inspirujgcy wplyw na powstanie programu nauczania miata pedagogika
humanistyczna, ktorej podstawe stanowig idee szeroko rozumianego humanizmu oraz
pedagogika kultury (nazywana przez innych pedagogika personalistyczng).

Pedagogika humanistyczna jest nurtem opowiadajacym si¢ ,,po stronie dziecka”, jego
podmiotowego traktowania i prawa do indywidualnego i szczesliwego rozwoju. Dla mnie
takim zrodtem jest filozofia pedagogiczna Celestyna Freineta.

Nie mogla takze by¢ pomini¢ta odmiana wspotczesnej pedagogiki humanistycznej
tzw. zywy ruch ,,pedagogiki dialogu”, nawigzujacy do filozofii Martina Bubera traktujaca
wychowanie jako spotkanie dwoch podmiotow — nauczyciela i ucznia, w ktorym kategorig
scalajacg jest dialog wychowawczy, nastawiony na wzajemne zrozumienie, zbliZzenie
| wspétdziatanie. Wazng rolg¢ odgrywa rowniez nauczyciel. Ma on przede wszystkim za
zadanie pobudza¢ ciekawo$¢, inwencje, ekspresje, atakze krytycyzm wychowanka.
Natomiast w zadnym wypadku nie moze spetniaé roli dyspozytora polecen i czeka¢ na ich
bierne wykonanie, ktorego zadaniem jest na dobre poznanie ucznia, jego oczekiwan
w stosunku do mozliwosci.

Ponadto w programie mocno zaakcentowano indywidualizacj¢ ksztalcenia, zgodnie
Z ktéra kazdy wuczen moze korzysta¢ =z wielu zrdéznicowanych sposobow pracy,
umozliwiajacych mu dostosowanie tempa, zakresu, poziomu zdobywanej wiedzy do wtasnych
uzdolnien, zainteresowan i potrzeb poznawczych. W praktyce polega to na stosowaniu
nauczania wielopoziomowego, czyli stawiania pytan 1probleméw o réznym stopniu
zlozonosci 1 trudnos$ci oraz na organizowaniu lekcji pod katem tworzenia zespotow klasowych
na grupy ¢wiczeniowe zgodnie z poziomem wiedzy, umiejetnosci i zainteresowan uczniow.

Cecha konstytutywng programu jest tez otwarcie na to, co postgpowe i tworcze, co
pobudza uczniow do samodzielnej dziatalnos$ci poznawczej, ksztattuje ich zainteresowania,
zaspokaja potrzeby, wdraza do samoksztalcenia, stymuluje grupowe formy pracy itym

samym sprzyja wszechstronnemu ich rozwojowi. Celom tym stuzy¢ maja przede wszystkim
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czeste 1bezposrednie kontakty zrzeczywisto$cia spoleczng i kulturowa, taczenie nauki
w szkole z naukg poza jej murami, wigzanie nauki z pracg, korzystanie z pomocy nauczycieli
nieprofesjonalnych, a takze rodzicow.

Odwotujac si¢ do pedagogiki C. Freineta przywotuje zasady dziatania, postrzeganie
cztowieka, jego wrazliwo$¢ estetyczng, spoteczng, moralng, jezykowa. Wartosci te mozna
uja¢ nastepujaco:

= zauwazanie wielkiej wrazliwosci dziecka;

= wychowanie przez intensywny kontakt ze $§wiatem (zajecia w muzeum, bibliotece,

archiwum);

= naruszenie systemu klasowo-lekcyjnego; organizacja pracowni dostosowanych do

potrzeb rozwojowych uczniéw;

= opracowanie zasad indywidualnego i zespotowego funkcjonowania uczniéws;

= wypracowanie nowych form i funkcji kontroli i samokontroli, oceny i samooceny

(m.in. karty pracy);

= akceptacja poszukiwania i btagdzenia, dziecigcych bledow, omytek i niepowodzen;

= bogactwo i innowacyjnos$¢ technik codziennej pracy, wspottworzonych przez uczniow;

= progresywnos$¢ dziatan i efektywna ich strukturalizacja (np. w dlugofalowym toku

wielokrotnego opracowywania réznych elementéw tresci 1 formy wypracowania,
pisemna praca koncowa jako wynik kilkutygodniowych dziatan ,,wycinkowych”);

» funkcjonalne podejscie do przyswojonej wiedzy; zapobieganie jej marnotrawstwu,

umiejetne wykorzystywanie prac uczniowskich, klasowych, ksigzek, gazetek itd.
w dalszym uczeniu si¢ wlasnym oraz w pracy zaprzyjaznionych klas, zespotow, kot
zainteresowan.

W mysl przywolanych wartosci nauczyciel ma by¢ przewodnikiem, ma pomoc uczniowi
wejs¢ w role odkrywcy poszukujacego wiedzy umozliwiajgcej zrozumienie otaczajacej
rzeczywisto§ci w powigzaniu z historig, ma nauczy¢ dostrzega¢ zwigzki przyczynowo-
skutkowe miedzy najwazniejszymi wydarzeniami i procesami historycznymi, a takze ukazac

réznorodne przyktady wplywu przesztosci na wspotczesnosc.
Cele szczegolowe ksztalcenia i wychowania

Zainicjowana 1 wrzesnia 2009 r. reforma programowa wprowadza nowy sposob

nauczania historii na Il etapie edukacyjnym. Ma nie tylko poprawi¢ efekty ksztalcenia —
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a tym samym zapewni¢ mtodziezy dobry start w dorostos¢ — ale tez okresli¢ minimalny
akceptowalny poziom wyksztalcenia. Temu drugiemu celowi stuzy sformulowanie
w podstawie programowe] wiadomosci oraz umiejetnosci zdobywanych przez uczniow na
kolejnych etapach edukacji w jezyku wymagan ogolnych 1 szczegoétowych.
Wedlug autoréw reformy edukacji rolg szkoly podstawowej jest wprowadzenie ucznia
w Swiat wiedzy przy jednoczesnej dbatosci o jego harmonijny rozwdj intelektualny, etyczny,
emocjonalny, spoteczny i fizyczny. Zgodnie z przyjetymi zatozeniami ksztatcenie w szkole
podstawowej powinno by¢ tak zorganizowane, aby umozliwi¢ uczniowi opanowanie podstaw
wiedzy, gdyz — zgodnie z zasadg kumulatywno$ci — beda one stanowi¢ fundament, na ktorym
oprze si¢ proces ksztalcenia na kolejnych etapach edukacyjnych. Celem nauczania historii
i spoleczenstwa w szkole podstawowej jest wiec zapoznanie ucznia z najwazniejszymi
zagadnieniami historycznymi oraz zagadnieniami dotyczqcymi funkcjonowania spoleczenstwa
i panstwa.

W programie wyszczegdlniono ptaszczyzny, ktorym przyporzadkowano cele szczegotowe

ksztatcenia i wychowania osiggane w toku trzyletniej edukacji.

Rozwijanie zainteresowania przesztoscig
Uczen:
* ma podstawowy zasob wiadomosci na temat faktow, zasad, teorii 1 praktyki,
dotyczacych przede wszystkim tematdw i zjawisk bliskich doswiadczeniom uczniow;
= zdobyl umiej¢tnosci  wykorzystywania  posiadanych  wiadomosci  podczas
rozwigzywania problemow i wnioskowania przyczynowo-skutkowego;
= czytania ze zrozumieniem w kontekS$cie wykorzystywania i przetwarzania tekstow
w zakresie umozliwiajacym zdobywanie wiedzy;
* wykorzystuje myS$lenie matematyczne do analizowania danych przedstawionych
w formie tabel, wykresow, schematow, postuguje si¢ zapisem rzymskim przy
okreslaniu wieku, tysigclecia;
= formuluje wnioski oparte na wlasnej wiedzy i obserwacjach empirycznych, postuguje
si¢ poznanymi pojeciami;
= wykorzystuje 1 porzadkuje informacje z roznych zrédet, w tym z zasobow biblioteki

oraz z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych;

5
ﬂ KAPITAL LUDZKI @ R E “"‘"“‘°' -'.{ft‘



Anna Wtodarczyke Program nauczania historii i spoteczenstwa dla klas IV-VI dla Il etapu
edukacyjnego e

stara si¢ mys$le¢ chronologicznie z naciskiem na dostrzeganie relacji pomiedzy
przesztoscia a wspolczesnoscia oraz dziejami powszechnymi, narodowymi
i lokalnymi;

okresla wydarzenia w czasie 1 przestrzeni z wykorzystaniem linii chronologicznej
1 mapy, oblicza uplyw czasu i posluguje si¢ okre§leniami: era, tysigclecie, wiek,
dekada, rok, okres p.n.e., okres n.e.;

aczy fakty w zwigzki przyczynowo-skutkowe;

analizuje proste materialne zrodta historycznych (ilustracje, malarstwo, sztuka,
architektura);

tworzy narracje historyczng z uwzglednieniem pojecia czasu, przestrzeni, cigglosci,
zmiany;

analizuje proste teksty zrodlowe poprzez formulowanie pytan i1 konstruowanie
odpowiedzi oraz wyszukiwanie informacji;

podejmuje proby argumentowania swojego stanowiska;

tworczo wykorzystuje materialty zgromadzone podczas doswiadczen poszukujacych do

opracowania wtasnych albumow, portfolio, plansz.

Ksztaftowanie poczucia przynaleznosci do grupy spolecznej

Uczen:

przyjmuje postawy warunkujace sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we
wspotczesnym $wiecie;

jest przygotowany do uczestnictwa w kulturze i jej wlasciwego odbioru;

sprawnie komunikuje si¢ w jezyku ojczystym z zachowaniem zasad kultury jezyka,
m.in. poprzez tworzenie krotkich wypowiedzi na temat wydarzen, postaci,
zachodzacych procesow spotecznych, zadawanie pytan i poszukiwanie na nie
odpowiedzi w kontek$cie aktualnej problematyki spotecznej;

jest tolerancyjny i ma szacunek do innych ludzi;

rozumie, dlaczego konkretne dzialania prowadza do negatywnych lub pozytywnych
zachowan;

jest kreatywny, podejmuje inicjatywy, tworzy, dziata, logicznie mysli i wnioskuje;
rozwija umiejetnosci uczenia si¢: odkrywa 1 rozwija =zainteresowania, jest

przygotowywany do dalszej edukacji.
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Ksztattowanie swiadomej postawy patriotycznej i obywatelskiej

Uczen:

interesuje si¢ historig Polski oraz dziejami wlasnej rodziny;

planuje, organizuje, dzieli si¢ zadaniami, podejmuje odpowiedzialnosci i buduje
wiasciwe relacje w zakresie efektywnego wspotdziatania w zespole, pelnienia roznych
funkciji;

skuteczne porozumiewa si¢ w roznych sytuacjach, prezentuje wlasny punkt widzenia
1 bierze pod uwage poglady innych, formutuje komunikaty;

przestrzega podstawowe zasady moralne oraz wartosci takie jak dobro, prawda,
sprawiedliwos¢;

uswiadamia sobie konsekwencje dzialan w okre§lonych sytuacjach;

zna i rozumie losy narodu i panstwa polskiego w roznych dziedzinach zycia
spotecznego;

identyfikuje elementy krajobrazu kulturowego.

III. Tresci ksztalcenia i szczegolowe osiagniecia ucznia

Tresci programowe zostaty podzielone zagadnieniami oddzielnie dla kazdej klasy szkoty

podstawowe;j. Ich realizacja odbywa si¢ w trzyletnim cyklu, przy zatozeniu, ze w klasach IV

i V uczniowie majg jedna godzing historii i spoleczenstwa tygodniowo, a w klasie VI — dwie

godziny. Proponowana siatka godzin dla przedmiotu wynika z przekonania, ze trudniejsze

tresci spoteczne powinny by¢ realizowane w klasie VI, kiedy rozwdj psychofizyczny dziecka

osiggnie poziom umozliwiajagcy mu petne zrozumienie ztozono$ci omawianych na lekcjach

zjawisk 1 procesow.
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* Tresci wykraczajace ponad podstawe programowa

KLASA IV
Komponenty Numer Osiggniecia ucznia Przykladowe tematy
tematyczne z podstawy
Historia jako 8.1 odrdznia histori¢ rozumiang jako dzieje, przeszto$¢ od historii rozumianej jako | Wakacyjne przygody to jeszcze nie
dzieje opis dziejow przesztosci; /wyjasnia pojecie historia/ historia!
8.2 wyjasnia, na czym polega praca historyka;
Scholaris:
Karta pracy ucznia: ,,Co to jest
historia? — gwiazda skojarzen”
8.3 podaje przyktady r6znych zrodet historycznych i wyjasnia, dlaczego nalezy je | Siegnijmy do wszystkich zrodet
chroni¢. /wyjasnia pojecie zrodla historyczne, dokonuje podziatu zrodet | historycznych
historycznych, potrafi wyjasni¢ dlaczego nalezy dotrze¢ do wszystkich
mozliwych zrodet historycznych/
8.1 odroznia historie rozumiang jako dzieje, przesztos¢ od historii rozumianej jako | Zabawa w archeologa

opis dziejéw przesztosci; /wyjasnia pojecia archeologia, wykopaliska,
przedstawia zrédlta odkrywane podczas prac wykopaliskowych, wyjasnia

powigzania miedzy historig 1 archeologig jako naukami pokrewnymi./

Scholaris:
Karta pracy ucznia: ,,Ziemia ksigga
przesztosci. Pielggnowanie

1 ochrona zabytkéw”
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8.3 podaje przyktady roznych zrodet historycznych i wyjasnia, dlaczego nalezy je | W muzealnych salach
chroni¢. /wyjasnia i postuguje si¢ pojeciami: zabytki, muzeum, eksponaty,
skanseny, opisuje zadania muzeum, przedstawia réznorodne formy ochrony
zabytkow.

Refleksja nad 1.1 wyjasnia, w czym wyraza si¢ odmiennos¢ i niepowtarzalnos¢ kazdego Ludzie sg naprawde rozni
soba i otoczeniem cztowieka; /wyjasnia pojecie spoteczenstwo/
spolecznym 1.2 podaje przyktady réznorodnych potrzeb cztowieka /biologiczne i psychiczne/

oraz sposoby ich zaspokajania;

1.3 wyjasnia znaczenie rodziny w zyciu oraz wskazuje przyktady praw Rola cztonkow rodziny
i obowigzkow przystugujacych poszczegdlnym cztonkom rodziny;

1.4 wyraza opini¢ na temat kultywowania tradycji i gromadzenia pamigtek W kufrze babci czyli o rodzinnych
rodzinnych; /opisuje swoja pamiatke rodzinng/ pamiatkach

1.5 charakteryzuje spotecznos¢ szkolng, z uwzglgdnieniem swoich praw Szkota — m¢j drugi dom
i obowigzkow;

1.6 podaje przyktady dziatan samorzadu uczniowskiego w swojej szkole; Samorzadnos¢ w szkole

1.7 tlumaczy, odwotujac si¢ do przyktadow, na czym polega postgpowanie Czym jest sprawiedliwo$¢?
sprawiedliwe;

1.8 wyjasnia, w czym przejawia Si¢ uprzejmosc i tolerancja;

19 podaje przyktady konfliktow miedzy ludzmi i proponuje sposoby ich Recepta na konflikt

rozwigzywania.
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»Mala Ojczyzna” 2.1 opisuje swoja ,,malg Ojczyzne” /wyjasnia pojecia: rodzina, roéd, genealogia, | Mata Ojczyzna ogladana mtodym

tradycja; opowiada swoja mata historic uwzgledniajac chronologicznie | okiem
najwazniejsze wydarzenia w swoim zyciu/, uwzgledniajagc tradycje
historyczno-kulturows i problemy spoteczno-gospodarcze;

2.2 zbiera informacje o rozmaitych formach upamigtniania postaci i wydarzen Bohater mojego regionu
z przesztosci ,,matej Ojczyzny”; /wskazuje zastuzong postac ze swojego
regionu/

Ojczyzna 3.1 wymienia i thumaczy znaczenie najwazniejszych swiat narodowych, symboli Symbole naszego kraju
panstwowych i miejsc waznych dla pamieci narodowej; /wyjasnia na czym
polega patriotyzm/ Scholaris:
Prezentacja multimedialna:
,,Polskie symbole narodowe”

3.2 wskazuje na mapie i opisuje gtéwne regiony Polski; Palcem po mapie Polski

3.3 wymienia mniejszosci narodowe i etniczne zyjace w Polsce i na wybranych
przyktadach opisuje ich kulture i tradycje oraz wymienia miejsca
najwiekszych skupisk Polakow na swiecie.

Fundamenty 9.1 wyjasnia znaczenie wynalazku pisma dla wspdlnoty ludzkiej; /wyjasnia | Od tabliczki glinianej do
Europy pojecie pismo, postuguje sie stowami: pismo obrazkowe, klinowe, hieratyczne | Klawiatury komputera

oraz hieroglify, wymienia materiat pisarski,/

5.2 opisuje rézne grupy spoteczne, wskazujac ich role w spoteczenstwie Grecja 1 jej mieszkancy

i KAPITAL LUDZKI
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Scholaris:
Prezentacja multimedialna:

,,Osiggniecia starozytnej Grecji”

9.2

opisuje zycie w Atenach peryklejskich, uzywajac poje¢: /miasta — panstwa,
demokracja, agora, Sparta,/ teatr, filozofia, bogowie olimpijscy (Zeus, Atena,
Apollo), mity (Herakles, Odyseusz), olimpiada; /architektura i rzezba,

demokracja atenska, kultura starozytnych Grekow/

Z biurem podrozy na Olimp

Scholaris:
Prezentacja multimedialna: ,,Na

Olimpie, czyli o bogach greckich”

5.2

opisuje rézne grupy spoleczne, wskazujac ich role w spoteczenstwie

Mieszkancy Rzymu

Scholaris:

Prezentacja multimedialna ,,
Osiagnigcia starozytnych
Rzymian”

9.3

charakteryzuje osiagniecia Rzymu, uzywajac pojec i termindéw: prawo
rzymskie, drogi, wodociagi; /znaczenie wyrazenia ,,wszystkie drogi prowadzg
do Rzymu”/

Kultura Rzymu

Scholaris:
Prezentacja multimedialna

,Dziedzictwo starozytnosci”,

9.4

opisuje narodziny chrzescijanstwa i jego rozpowszechnianie w czasach

starozytnych.

Poczatki chrzescijanstwa

i KAPITAL LUDZKI
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Mnisi 11.1 opisuje klasztor sredniowieczny i tryb zycia mnichéw, uzywajac pojec: zakon, | Echo modlitwy w klasztornych
reguta, ubdstwo; korytarzach
11.2 charakteryzuje posta¢ $w. Franciszka z Asyzu.
Rycerze 12.1 charakteryzuje zamek sredniowieczny i jego mieszkancow; /wskazuje U bram zamku rycerskiego
elementy obronne zamku/
12.2 opisuje charakterystyczne cechy wzoru osobowego sredniowiecznego rycerza. | Scholaris:

/wymienia stynnych polskich rycerzy, np. Zawisz¢ Czarnego/ Prezentacja multimedialna ,,Na
zamku rycerskim. O zamku,
rycerzach i ich zajgciach”

Mieszczanie 13.1 opisuje miasto sredniowieczne, uzywajac poje¢: kupiec, rzemieslnik, cech, Jestesmy mieszkancami
burmistrz, samorzad miejski, rynek, mury miejskie; sredniowiecznego miasta
13.2 poréwnuje warunki zycia w miescie sredniowiecznym i wspotczesnym.
opisuje warunki zycia na wsi sredniowiecznej;
Chlopi 141 opisuje warunki zycia na wsi sredniowiecznej; Pod strzecha wiejskiego domu
14.2 poréownuje zycie chlopa z zyciem rycerza i mieszczanina. sredniowiecznego
Panstwo polskie za 10.1 opowiada legendy o Piascie i Popielu oraz Lechu, Czechu i Rusie, a takze Legendarne poczatki panstwa
Piastow rozpoznaje cechy charakterystyczne legendy; /wyjasnia pojecia: ojczyzna, polskiego

narod, plemig, legenda, podanie, przedstawia pochodzenie nazwy Polska,

wymienia legendy polskie / np. o Piascie, o Popielu, o Lechu/ Scholaris:

10.2 wskazuje na mapie Gniezno i panstwo Mieszka I; Scenariusz lekcji ,,Legendarne

poczatki panstwa polskiego”,

H KAPITAL LUDZKI
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Filmy wideo/animacje ,,Legenda

o Lechu”, ,,Legenda o Popielu

1 Piascie”
10.3 opisuje panowanie Mieszka I, umiejscawiajac je w czasie i uzywajac pojec: Jak to za Mieszka I bylo...
plemig, grod, druzyna, ksiaze; /wymienia przyczyny i skutki przyjecia chrztu
przez Mieszka I/
10.2 wskazuje na mapie Gniezno i panstwo Mieszka I,
10.4 opowiada histori¢ zjazdu gnieznienskiego, uwzglg¢dniajac postacie: sw. Korona na gltowg pierwszego kréla
Wojciecha, Bolestawa Chrobrego i Ottona III; / wyjasnia znaczenie zjazdu
gnieznienskiego dla rozwoju chrzescijanstwa w Polsce, zaznacza na osi czasu | Scholaris:
daty: zjazdu gnieznienskiego i koronacji Bolestawa Chrobrego/ Filmy wideo/animacje ,,Zjazd
Gnieznienski”
Karta pracy ucznia ,,Zjazd
gnieznienski 1 jego znaczenie”
*Polska w okresie zna postanowienia testamentu Bolestawa Krzywoustego, wie dlaczego Testament Bolestawa
rozbicia Bolestaw Krzywousty spisat testament, wie jaki wtadca zjednoczyt ziemie Krzywoustego
dzielnicowego polskie;
Panstwo polskie za 10.5 wskazuje na mapie Krakéw i panstwo Kazimierza Wielkiego, umiejscawiajac | Rozmowy o Kazimierzu Wielkim
Piastow je w czasie; podczas uczty u Wierzynka
10.6 opowiada o panowaniu Kazimierza Wielkiego, z uwzglednieniem powstania

Akademii Krakowskiej i uczty u Wierzynka.
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Scholaris:

Prezentacja multimedialna
,,Kazimierz Wielki — ostatni Piast
na tronie Polski. Reformy

I dokonania.

Scholaris:

Karta pracy ,,Polska piastowska —

powtorzenie wiadomosci
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KLASA V
Komponenty Numer Osiggniecia ucznia Tematy
historyczne z podstawy
Odkrycie Nowego 151 umieszcza Krzysztofa Kolumba i jego pierwsza odkrywcza wyprawe Na poktadzie okretu Krzysztofa
Swiata w czasie i w przestrzeni; /wymienia przyczyny podejmowania przez Kolumba
Europejczykow dalekich podrozy, wskazuje na mapie: trasy podrozy:
Krzysztofa Kolumba, Ferdynanda Magellana/
15.2 opisuje odkrycie Krzysztofa Kolumba, uzywajac pojec: karawela, Nowy Co widac¢ za burtg statku
Swiat, Indianie, bron palna; Krzysztofa Kolumba?
15.3 wymienia nastepstwa wypraw odkrywczych dla Europy i dla Ameryki.
Scholaris:
Scenariusz lekcji:
”Nowy $wiat 1 jego odkrycie”
Mikolaj Kopernik 16.1 opowiada o zyciu Mikotaja Kopernika, uzywajac pojec: uczony, astronom, ,, Wstrzymat Stonce, ruszyt Ziemig”
i jego odkrycie odkrycie naukowe;
16.2 opisuje i umieszcza w czasie odkrycie Mikotaja Kopernika, wyjasniajac, co
znaczy powiedzenie: ,,Wstrzymat Stonce, ruszyt Ziemig”.
Jadwiga i Jagiello 17.1 wskazuje na mapie Wielkie Ksigstwo Litewskie; Porozumienie Polski i Litwy
17.2 wyjasnia przyczyny unii polsko-litewskiej;/zna pojecie unia personalna/
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17.3 charakteryzuje osobe Jadwigi i wymienia jej zastugi dla kultury polskiej; Krolowa Jadwiga
Scholaris:
Karta pracy ucznia ,,Kroélowa
Jadwiga i unia w Krewie”
17.4 opowiada o przyczynach i skutkach bitwy pod Grunwaldem /1410, wie kto Miecze Grunwaldu
dowodzil wojskami polskimi: Wtadystaw II Jagielto oraz wojskami zakonu
krzyzackiego: Ulrich von Jungingen/
Dwor Jagiellonéw 18.1 Uczen opisuje zycie dworskie na Wawelu w okresie panowania Tajemnice komnat wawelskich
Zygmuntow, uzywajac pojec¢: dwor, paziowie, komnata, arras.
Polski szlachcic 19.1 charakteryzuje obowiazki szlachcica wobec panstwa, uzywajac pojec: sejm, Polski szlachcic
sejmik, pospolite ruszenie;/przywilej/
19.2 opisuje dziatalno$¢ gospodarcza polskiej szlachty, uzywajac pojeé: folwark, Na folwarku szlacheckim
panszczyzna, kmiecie, spichlerz, sptaw rzeczny — Wista do Gdanska.
Rzeczpospolita 20.1 wyjasnia, na czym polegata unia lubelska i wskazuje na mapie Rzeczpospolita Obojga Narodow
Obojga Narodow Rzeczypospolita Obojga Narodow;
20.2 opisuje, w jaki sposob dokonywano wyboru krola, uzywajac pojec: elekcja,
pole elekcyjne, koronacja.
Spoleczenstwo 5.2 opisuje roézne grupy spoteczne, wskazujgc ich role w spoteczenstwie Styl zycia szlachcica

/przedstawia roznice mi¢dzy stanami, dotyczace zajec, trybu zycia, strojow/
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Scholaris:
Prezentacja multimedialna ,,Jak si¢

ubieral polski szlachcic?”

Rzeczpospolita
w XVII w.

21.1

sytuuje w czasie i omawia wydarzenia potopu szwedzkiego,
z uwzglednieniem obrony Cze¢stochowy i postaci Stefana Czarnieckiego; /zna
daty1655r., 1672 r., 1683, wie jaka role odegrat Stefan Czarniecki w czasie

potopu szwedzkiego/

Szwedzi zalewaja Polske...

21.2

sytuuje w czasie i opisuje wyprawe wiedenska Jana I11 Sobieskiego, uzywajac
poje¢: oblezenie, odsiecz, sultan, husaria, /wyjasnia znaczenie zwyciestwa
Jana 111 Sobieskiego w bitwie pod Wiedniem, wskazuje na mapie panstwa,

z ktérymi Rzeczpospolita w XVII w. prowadzita wojny/

Jan III Sobieski z odsiecza

Upadek |
Rzeczypospolitej

22.1

podaje przyktady naprawy panstwa polskiego za panowania Stanistawa
Augusta Poniatowskiego, z uwzglednieniem Konstytucji 3 maja; /zna pojecia:

liberum veto, sejm skonfederowany, konstytucja,/

Wiwat Maj! 3 Maj!!!

22.2

omawia i sytuuje w czasie wydarzenia powstania kosciuszkowskiego,
uzywajac poje¢: naczelnik powstania, przysigga Kosciuszki, kosynierzy;

/wymienia przyczyny wybuchu powstania kosciuszkowskiego/

U boku Kosciuszki

22.3

wyjasnia, w jakich okolicznosciach doszto do upadku panstwa polskiego,
podaje datg 111 rozbioru /uzasadnia, ze upadek Rzeczypospolitej byt procesem
dhugotrwatym, uczen oblicza uptyw czasu miedzy rozbiorami, umieszcza daty

na osi czasu 1772, 1793, 1795, wie jakie panstwa dokonaty rozbiorow/

Nastat smutny czas rozbioréw
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Formy walki

o niepodleglos¢

23.3

omawia, na wybranym przyktadzie, walke 0 jezyk polski w nauczaniu

/opisuje sytuacje Polakéw pod poszczegdlnymi zaborami/

W obronie polskosci

* Formy walki

o niepodleglos¢

opowiada kiedy powstaty Legiony Polskie we Wtoszech 1797, wie jaka role

odegrat Napoleon w utworzeniu Ksigstwa Warszawskiego;

Polacy walczg o wolnos¢

Formy walki

o niepodleglosé¢

23.1
23.2

umiejscawia w czasie powstanie listopadowe i powstanie styczniowe;
wymienia cele walki powstancow oraz przyktady represji zastosowanych
wobec spoleczenstwa po przegranych powstaniach; /zna gtéwng przyczyne
wybuchu powstania, zna daty: 1830, 1831, zaznacza na tasmie czasu datg

powstania narodowego/

Wokoét powstania listopadowego

23.1
23.2

umiejscawia w czasie powstanie listopadowe i powstanie styczniowe;
wymienia cele walki powstancow oraz przyktady represji zastosowanych
wobec spoleczenstwa po przegranych powstaniach; /zna dat¢ 1863, zaznacza
na tasmie czasu dat¢ powstania narodowego, analizuje przyczyny klgski

powstan/

O co walczyli powstancy

w 1863r?

23.4

zbiera z r6znych zrédet informacje o zastugach dla rozwoju kultury polskie;j:
Jana Matejki, Stanistawa Moniuszki, Henryka Sienkiewicza 1 Stanistawa
Wyspianskiego. /wyjasnia dlaczego Polacy podejmowali proby ratowania

tozsamosci i bytu narodowego/

Na ratunek polskosci!

Zycie na emigracji

24.1

24.2

wskazuje na mapie panstwa, ktore przyjelty najwigcej emigrantow z ziem
polskich;

rozroznia emigracje polityczna i zarobkowsa;

Los polskiego emigranta
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24.3 zbiera z r6znych zrodet informacje o zastugach dla kultury polskiej: Fryderyka | Wielcy tworcy kultury polskiej
Chopina, Adama Mickiewicza, Marii Sktodowskiej-Curie, Heleny
Modrzejewskiej.
Miasto przemyslowe 5.1 wyjasnia znaczenie pracy w zyciu cztowieka i dostrzega jej spoteczny podziat Wynalazki, ktore zmienily $wiat
25.1 opowiada o rozwoju uprzemystowienia w XIX w., uzywajac pojec¢: maszyna
parowa, kolej zelazna, statek parowy, silnik elektryczny, telegraf, fabryka;
/omawia wptyw osiagni¢¢ naukowo — technicznych na warunki zycia ludzi/
25.2 wskazuje na mapie najbardziej uprzemystowione miasta na ziemiach polskich; | Przemyst na ziemiach polskich
25.3 rozroznia rzemieslnicze i fabryczne (maszynowe) formy produkcji;
25.4 opisuje warunki pracy w XIX-wiecznej fabryce. /opisuje bardzo ci¢zkie Tak toczyta si¢ praca w fabrykach

warunki pracy/
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Klasa VI
Komponenty Numer Osiggniecia ucznia Tematy
historyczne z podstawy
*I wojna Swiatowa zna przyczyny wybuchu I wojny $wiatowej, rozumie poj¢cia: panstwa Co warto wiedzie¢ o I wojnie
centralne, ententa, komunizm, bolszewizm, wymienia przyczyny wybuchu Swiatowej?
rewolucji w Ros;ji;
Odrodzenie panstwa 26.2 wymienia czynniki decydujace o odzyskaniu niepodlegtosci przez Polske; W obronie niepodlegtosci

polskiego 26.3 zbiera informacje o zaslugach dla panstwa polskiego Jozefa Pitsudskiego
i Romana Dmowskiego./zaznacza na taSmie czasu dat¢ odzyskania przez
Polske niepodlegtosci, rozumie dziatalno$¢ Polakow w latach I wojny
$wiatowej dla odzyskania niepodlegtosci/

26.1 wskazuje na mapie granice 1l Rzeczypospolitej oraz wymienia jej sgsiadow; Walka o granice Polski

/zna pojecie: plebiscyt, zna przyczyny wybuchu powstan: wielkopolskiego

1 Slaskich/

Scholaris:

Cwiczenia interaktywne
,Powstanie Wielkopolskie 1918 —
walka o wtaczenie Wielkopolski do

odrodzonej Polski”
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26.1 wskazuje na mapie granice Il Rzeczypospolitej oraz wymienia jej sasiadow; Cud nad Wista
Iprzyczyny wojny polsko-rosyjskiej, znaczenie cudu nad Wista,
opowiada na podstawie mapy, jak uksztaltowaty si¢ granice Polski,/
Polska 27.1 wskazuje na mapie panstwa, ktore dokonaty agresji na Polske; Tragiczny wrzesien
w okresie 11 wojnie /uczen orientuje si¢ kiedy i w jaki sposob Polska zostata zaatakowana/
swiatowej Scholaris:
Prezentacja multimedialna ,,II
wojna §wiatowa. Kampania
wrze$niowa”
27.2 podaje charakterystyczne cechy polityki Stalina i Hitlera wobec wtasnych Agresywna polityka Stalina
spoteczenstw i panstw podbitych; /wskazuje roéznice mi¢dzy panstwem
demokratycznym a rzgdzonym przez dyktatora, zna pojgcia dyktator,
komunizm, przedstawia dziatania dyktatora zmierzajace do ograniczenia
wolnosci jednostki/
27.2 podaje charakterystyczne cechy polityki Stalina i Hitlera wobec wtasnych Piekto na ziemi!

spoteczenstw i panstw podbitych; /zna pojgcia dyktator, faszyzm, nazizm,
kanclerz, swastyka, policja polityczna, ob6z koncentracyjny,
przedstawia dziatania dyktatora zmierzajace do ograniczenia wolnos$ci

jednostki/
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Polska 27.3 charakteryzuje zycie ludnosci na okupowanych terytoriach Polski, Cztowiek cztowiekowi wilkiem
w okresie 11 wojny z uwzglednieniem losow ludnosci Zydowskiej; /omawia formy terroru
swiatowej stosowane wobec ludnosci zydowskiej/
27.4 omawia formy oporu spoteczenstwa wobec okupantéw; /wyjasnia pojecia: Jak walczono z okupantem?
sabotaz, dywersja/
27.5 opisuje postawe ludnosci cywilnej i zotierzy powstanczej Warszawy /wie W obronie stolicy
kiedy doszto do wybuchu powstania/
Problemy ludzkosci 7.5 wyjasnia na przyktadach przyczyny i nastepstwa konfliktow zbrojnych na Skutki konfliktéw zbrojnych
Swiecie
Polska 28.1 wskazuje na mapie granice Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej i wymienia jej | Nadszedt dzien zwycigstwa
Rzeczpospolita Sasiadow;
Ludowa
Polska 28.2 opowiada o Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, uzywajac pojec: odbudowa Odbudowa kraju
Rzeczpospolita zniszczen wojennych, awans spoteczny i likwidacja analfabetyzmu,
Ludowa planowanie centralne, zaleznos¢ od ZSRR, dyktatura partii komunistycznej,
cenzura, opozycja demokratyczna.
28.2 opowiada o Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, uzywajac pojec: odbudowa Codzienne zycie

zniszczen wojennych, awans spoteczny i likwidacja analfabetyzmu,
planowanie centralne, zaleznos¢ od ZSRR, dyktatura partii komunistycznej,

cenzura, opozycja demokratyczna.
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Solidarnosé 29.1 wskazuje na mapie Il Rzeczpospolita i jej sasiadow; Polacy walcza o demokracje
I powstanie 111 29.2 opisuje powstanie i dziatania Solidarnosci, uzywajac okreslen: strajk, walka
Rzeczypospolitej bez przemocy, stan wojenny, ,,Okragty Stot”
29.3 wyjasnia, jakie najwazniejsze zmiany zaszly w Polsce w 1989 r. Il Rzeczypospolita
Ojczyzna 3.2 wskazuje na mapie i opisuje gtéwne regiony Polski; Regiony
3.3 wymienia mniejszosci narodowe i etniczne zyjace w Polsce i na wybranych Mniejszosci etniczne w kraju
przyktadach opisuje ich kulture i tradycje oraz wymienia miejsca
najwigkszych skupisk Polakow na swiecie.
Spoleczenstwo 5.3 podaje przyktady waznych probleméw wspodtczesnej Polski, korzystajac Wspdtczesne problemy panstwa
z r6znych zrédet informacji (od oséb dorostych, z prasy, radia, telewizji,
Internetu).
1.9 podaje przyktady konfliktéw migdzy ludzmi i proponuje sposoby ich Konflikty spoteczne
rozwigzywania
Panstwo 4.1 wyjasnia, w czym wyraza si¢ demokratyczny charakter panstwa polskiego, Demokracja
uzywajac pojec¢: wolne wybory, wolnos¢ stowa, wolne media, konstytucja;
Scholaris:
Filmy wideo/animacje
,Demokracja dawniej 1 dzi$”
4.2 wymienia organy wladzy w Rzeczypospolitej Polskiej: parlament, prezydent, | Rzeczpospolita Polska

rzad, sady i omawia najwazniejsza funkcje kazdego z tych organdéw

w systemie politycznym;
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Wspolnota
europejska

6.1

Uczen opowiada o uczestnictwie Polski we wspdlnocie

europejskiej, uzywajac pojec¢: Unia Europejska, europejska solidarnose,
stosunki mi¢dzynarodowe, oraz rozpoznaje symbole unijne: flage i hymn Unii
Europejskiej (Oda do radosci). /cele dziatalno$ci i zadania Unii Europejskiej,

korzys$ci wynikajace z przystapienia Polski do Unii,/

Polska w strukturach europejskich

»,Mala

Ojczyzna”

2.3

wskazuje na planie miejscowosci, siedzibe wtadz lokalnych i na przyktadach

omawia zakres dziatan oraz sposoby powotywania wtadz.

Rzeczypospolita samorzadna

Panstwo

4.3

podaje przyktady praw i obowigzkow obywateli Rzeczypospolitej Polskiej;

Prawa i obowigzki obywateli

4.4

omawia wybrane prawa dziecka i podaje, gdzie mozna si¢ zwr6cié, gdy Sg one
famane. /wyjasnia w jakim dokumencie zostaty zebrane prawa dzieci catego
swiata / Konwencja o Prawach Dziecka, wskazuje organizacje niosgce pomoc
dzieciom - UNICEF — Fundusz Narodoéw Zjednoczonych Pomocy Dzieciom,

TDP — Towarzystwo Pomocy Dzieciom/

Ja tez mam swoje prawa!

Problemy ludzkosci

7.1

wyjasnia, co oznacza powiedzenie: ,,Swiat stal si¢ mniejszy” i wskazuje

przyczyny tego zjawiska;

Problemy wspotczesnego §wiata

7.2

opisuje i ocenia na przyktadach wptyw techniki na srodowisko naturalne

I zycie cztowieka;

W dobie techniki

7.3

wymienia pozytki i niebezpieczenstwa korzystania z mediéw elektronicznych;

Mass media

7.4

opowiada o przejawach nedzy na §wiecie oraz formutuje wtasng opinie
0 dziataniach pomocowych podejmowanych przez panstwa lub organizacje

pozarzadowe;

Nedza — jest na §wiecie?
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7.5

wyjasnia na przyktadach przyczyny i nastepstwa konfliktow zbrojnych na

swiecie

Konflikty zbrojne wspoétczesnego

Swiata
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IV. Sposoby osiagania celow ksztalcenia i wychowania

Wiedza i umieje¢tnosci, ktore uczniowie powinni wynie$¢ ze szkoty podstawowej, beda
stanowi¢ fundament dla dalszego ksztalcenia. Dobor sposobdéw osiggania celow ksztalcenia
I wychowania powinny pomoéc uczniowi w przyswajaniu wiadomosci historycznych, ich
zapamietaniu i zrozumieniu, stosowaniu w sytuacjach typowych i nietypowych, rozumowaniu
przyczynowo - skutkowym, stawianiu pytan, ocenianiu wydarzen historycznych, poznawaniu
sposobow badania przesztosci, a takze korzystaniu z réznych zrddel informacji. W tym celu
nauczyciel konieczne musi stosowaé roéznorodne strategie i metody edukacyjne. Réwniez
musi dostosowa¢ je do pracy zaréwno z uczniami zdolnymi, jak i z uczniami majgcymi
(z réznych powodow) problemy w nauce. W pracy z uczniem zdolnym wskazane jest
zastosowanie wszystkich rodzajow metod: podajacych, problemowo- poszukujacych oraz
aktywizujacych. Uczniom, ktérzy sg zainteresowani historia, mozemy poleci¢ pisanie
dtuzszych prac, czytanie opracowan popularnonaukowych, analizowanie tekstow zrodtowych,
uczestnictwo w kotku zainteresowan oraz udzial w konkursach przedmiotowych
I historycznych.

Praca z uczniem mniej zdolnym, wymaga od nauczyciela wiele cierpliwosci. Przed
przystapieniem do pracy nalezy ustali¢, ktore z zastosowanych metod 1 form pozwalajg na
uzyskanie zadawalajacych wynikéw 1 jakie s3 przyczyny slabszych wynikow ucznia.
Niewatpliwie uczniowi majacemu trudnos$ci z uczeniem si¢ nalezy stawia¢ zadania mozliwie
najprostsze, po to, aby zainteresowa¢ go przedmiotem i umozliwi¢ opanowanie
podstawowych wiadomos$ci 1 umiejgtnosci. Warto jednak zaznaczy¢, ze dobrze rozumiana
indywidualizacja pracy, to nie tylko dostosowanie wymagan i tempa pracy do mozliwosci
réznych ucznidéw. Roéwnie istotne jest uwzglednienie zainteresowan ucznidow 1 ich
wykorzystanie do uczenia si¢ przedmiotu. Zwracamy uwage na ogromne mozliwosci, jakie
stwarza  wspOlczesny  arsenal  dostepnych  pomocy dydaktycznych.  Uczniowie
o zainteresowaniach informatycznych chetnie beda wykonywaé prace zwigzane
z pozyskiwaniem informacji w Internecie i ich przetwarzaniem. Bez trudu tez bedzie mozna
wykorzysta¢ zdolnos$ci plastyczne oraz techniczne — to takze jest metoda na zainteresowanie
1 aktywne wiaczenie slabszych uczniow w proces nauczania. Wazne jednak, by wszystkie

prace wymagaly nabywania i postugiwania si¢ wiedza historyczng i spoleczna.
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1. Przyktady indywidualizacji procesu nauczania i wychowania
Organizacja pracy lekcyjnej powinna zmierza¢ do tego, aby uczniowie nie
wykonywali zadan w sposob mechaniczny. Chodzi o to, aby uczniowie znali cel pracy, jej
przeznaczenie oraz mogli korzysta¢ z efektow pracy. Zadania, ktére formutuje nauczyciel
powinny by¢ otwarte i elastyczne. Proponuje przyjac zasade, ze uczenie si¢ nie moze polegac
tylko na powielaniu cudzych mysli, korzystaniu z gotowych tresci. Dlatego nalezy stworzyc,
takie warunki, aby uczniowie mogli wyraza¢ wlasne sady, ujawniaé¢ swe wewnetrzne dazenia
1 przezycia np. dzieci mogg samodzielnie wybiera¢ tematy do wlasnych prac w referatach,
projektach. Pomoc nauczyciela powinna polega¢ na wskazywaniu zrddel informacji, nigdy
za$ na podawaniu gotowych odpowiedzi na pytania.
Przyktad — jak organizowac indywidualng prace ucznia - na podstawie ksigzki Ewy Filipiak
., Rozwijanie zdolnosci uczenia si¢. Z Wygotskim i Brunerem w tle”.

Organizowanie indywidualnej pracy ucznia ma miejsce w réznych sytuacjach podczas
codziennych zaje¢ klasy, na przyklad w trakcie badan terenowych, podczas ukierunkowane;j
pracy z uczniem zdolnym, przeprowadzania wywiadéw, wizyty w muzeum i tym podobnych.
Organizujac pracg indywidualng ucznia, ocenia si¢ poziom jego niezaleznosci w planowaniu
pracy. Pomocne w tym zakresie beda nastepujace pytania:

= (Czy uczen potrafi samodzielnie zdefiniowac temat pracy, okresli¢ problem, wytyczy¢

zakres projektu?

* Czy umie wskaza¢ zrodta wiedzy 1 okresli¢ materialy Zrodtowe, z ktorych bedzie

korzystat?

= (Czy uczen jest w stanie zarysowac¢ mape kolejnych krokoéw uczenia si¢ prowadzacych

do rozwigzania problemu, realizacji zadania? Czy potrafi wskaza¢ sposoby wyrazania,
autoprezentacji zadania, pracy projektowej?

=  (Czy uczen umie samodzielnie ustali¢ realistyczne terminy wykonania pracy i1 okresli¢

jej etapy?

W zaleznosci od stopnia samodzielnosci 1 charakteru zadania mozna wyr6znic trzy grupy
uczniéw 1 w zwigzku z tym trzy poziomy, na ktorych organizuje si¢ ich pracg¢ indywidualng:

1. Poziom wymagajacy kierowania — pelna kontrola nauczyciela na kazdym

z podejmowanych krokéw planowania pracy. Nauczyciel pomaga nie tylko w wyborze
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tematu, uwzgledniajac przy tym zainteresowania ucznia, ale takze w doborze materialow
pracy, strategii rozwigzania problemu; podpowiada i ustala z uczniem sposoby wyrazenia.

2. Poziom wymagajacy wspolpracy — nauczyciel wraz z uczniem ustalaja kolejne kroki
pracy projektowej. Uczen przedstawia pewne pomysty, ale nie jest pewien sposobow
dojscia do ich realizacji. Nauczyciel negocjuje mozliwe propozycje rozwigzan, pami¢tajac
0 zasadzie Marii Montessori: ,,pomo6z mi to zrobi¢ samemu - nie r6b tego za mnie” czy
Celestyna Freineta: ,,dopus¢ dziecko do glosu".

3. Poziom calkowicie niezalezny — samodzielny i autonomiczny uczen majacy projekt
zadania, wiedzacy, czego chce si¢ uczy¢, potrafigcy zdefiniowaé zadanie, nad ktérym
pracuje, wskaza¢ szczegOlowe etapy, kolejnos¢ ich realizacji. Nauczyciel zatwierdza
pomyst 1 projekt, ewentualnie inspiruje ucznia do dalszych poszukiwan, wzbogaca
instrumenty wykonania.

Planowanie pracy ucznia obejmuje zatem nastepujace kroki:

= Okreslenie, czego uczen bedzie si¢ uczyt.

Ustala si¢ cel: czego bede si¢ uczyt, nad czym bedg pracowat - $wiadomos¢ - motywacja.
Na przyktad: Na lekcji bede si¢ uczyt o zamkach rycerskich, o ich lokalizacji, poznam
elementy obronne zamku $redniowiecznego, cechy wzoru osobowego sredniowiecznego
rycerza. Pod koniec zaje¢ /kiedy juz bede ,,czul” klimat rycerskiego swiata/ wejde w role
rycerza.

Cele: wiem, potrafig¢..., chce si¢ nauczy¢ - mozna skorzysta¢ z Tablicy Pytan czy strategii
W-CH-N.

= Opisanie, w jaki sposob uczen wykaze, czego si¢ nauczyt — ustalenie form wyrazenia.
Wazne jest tu okreslenie oczekiwanych form wyrazania i udzielenie uczniowi pomocy
w samodzielnym przygotowaniu prezentacji, aby nie tworzy¢ ryzyka wyrgczenia go
w tych dziataniach przez dorostych (rodzicéw, dziadkow). Istotne sg zatem pomaganie
i wspieranie dziecka w poszukiwaniach w dziataniach, ale nie chodzi o wykonywanie prac
za ucznia. Mozliwe formy wyrazania ustalone przez dziecko to na przyktad: napisze
sprawozdanie; zbuduje model; przeprowadze wywiad; przygotuj¢ poster, album, folder;
przygotuje prezentacj¢ multimedialng; zredaguje opis; ekspresja plastyczna; przygotuje
szkic (budynku, elementu...).

= Ustalenie 1 wymienienie pomocy naukowych, jakich dziecko uzyje do rozwigzania

problemu/zadania, oraz Zrddel informacji.
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Kazdy uczen ma do dyspozycji roznorodne zrodta zdobywania wiedzy — w zaleznosci od typu
zadania, mozliwos$ci srodowiska, w ktorym funkcjonuje, swiadomosci. Jesli przyjmiemy, ze
zrodtem wiedzy bedzie osoba, zadaniem ucznia bedzie przeprowadzenie wywiadu. Istotna jest
pomoc uczniowi w przygotowaniu kwestionariusza wywiadu, nadzorowanie jego pracy
w tym zakresie, przemyslenie pytan, jakie postawi (jakie informacje uzyskam i od kogo,
w jaki sposob), 1 tym podobne kwestie.

» Okreslenie kolejnych krokéw w procesie uczenia (kolejnos¢ wykonywania zadan jest
wskazana w karcie pracy ucznia).

» Zaplanowanie punktéw kontrolnych, na ktérych uczen otrzyma informacje¢ zwrotng od
nauczyciela, i sprawdzanie postepdw w realizowaniu zadania (wazne w przypadku
zadan dlugoterminowych).

» Ustalenie terminéw wykonania pracy (ostateczny termin realizacji zadania, terminy
zadan etapowych).

» Wymyslenie czynno$ci kontynuujacej wczesniejsze poszukiwania - przedluzenie

dotychczasowych poszukiwan lub inspiracja do nowej pracy samodzielne;.

Uczniowie uczg si¢ planowac.

Planowanie jest kluczowa kompetencja w rozwijaniu umiejetnosci uczenia. Nalezy do
strategii metapoznawczych. Czgsto mowi sie¢, ze planowanie to ,,myslenie z wyprzedzeniem"
(Fisher, 1999b). Planujac, uczen musi podja¢ decyzje i namyst nad tym, co bedzie
wykonywat (jakie zadanie wykona), nad strategiami realizacji zadania, a takze nad kontrola
1 oceng przebiegu 1 efektu. W doswiadczeniach szkét wykorzystujacych w praktyce
planowanie pracy jako strategi¢ samoregulacji uczenia sprawdzaja si¢ indywidualne plany
pracy ucznia. Kazdy uczen wypisuje zadania, ktére sam si¢ podejmuje wykona¢ (z danej
dziedziny wiedzy/przedmiotu), na specjalnym formularzu lub w specjalnym zeszycie.
Nauczyciel dyskretnie ocenia jako$¢ podejmowanych tematéw 1 mozliwos¢ ich realizacii.
Uczniowie prezentuja raporty z wykonanych zadan na forum klasy, odnotowuja je takze

w podsumowaniach semestralnych i rocznych (,,nad czym pracowatem", ,,jak mi to wyszto").

2. Techniki nauczania C. Freineta
a. Doswiadczenia poszukujace
b. Sprawnosci, np.

V', ,Mistrz chronologii”
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v’ ,,Archeolog”
v, Kronikarz”
v ,,0dkrywca”
c. Fiszki autokorektywne
d. Referaty
3. Metody aktywizujgce na lekcjach historii
W dzisiejszych czasach dydaktycznym priorytetem jest zainteresowanie ucznia,
wciggnigcie go do swoistej przygody, jaka moze by¢ poznawanie historii. Zadanie trudne, ale
wykonalne. Wymaga jedynie od nauczyciela zastosowania aktywizujacych metod nauczania.
Pozwalaja one nie tylko rozbudzi¢ w uczniu zainteresowanie przedmiotem czy sprawdzié¢ jego
wiedze. Glowna zaleta tych metod polega na doskonaleniu umiej¢tnosci przydatnych nie
tylko podczas lekcji historii, ale rdwniez w codziennym Zyciu, np. umiej¢tnosci wyciggania
wnioskow, myslenia analitycznego 1 krytycznego, taczenia zdarzen i faktow w zwiazki
przyczynowo — skutkowe, umiejetnosci witasciwego zachowania si¢ w nowej sytuacji,
komunikatywno$ci, kreatywnosci. KorzysSci, ktore uczen wyniesie z lekcji ,,otwartych” jest
oczywiscie znacznie wigcej — tylko od nauczyciela zalezy, czy begda one doskonalone
I rozwijane.
Kazda z tych metod jest swietnym sposobem na zaktywizowanie ucznia 1 zaangazowanie go

W rozwigzywanie omawianego problemu.

a. Drzewko decyzyjne
Jest graficznym przedstawieniem procesu podejmowania decyzji. Metoda ta wymaga
dokladnego sprecyzowania problemu, ktéry uczniowie probuja przeanalizowaé, aby znalezé
dla niego mozliwe rozwigzanie. Wytyczna do podjecia decyzji sa warto$ci i1 cele, jakie
zamierzamy osiagna¢. Drzewko decyzyjne zmusza do logicznego myslenia, przewidywania
pozytywnych i negatywnych skutkow podejmowanych decyzji. Istotna jest kolejnosé
wypetniania poszczegdlnych czgéci schematu — zaczynamy od korzenia, w ktory zapisujemy
problem wymagajacy podjgcia decyzji, nastgpnie na szczycie umieszczamy wartosci i cele,
ktore chcemy osiggna¢. Po sprecyzowaniu tej czeSci wypelniamy pief, gdzie wpisujemy
mozliwe rozwigzania postawionego problemu, a dopiero wowczas okreslamy, jakie
konsekwencje niesie ze sobg kazde z nich. Galgzi konsekwencji powinno by¢ tyle, ile jest

mozliwych rozwigzan problemu.

30
g GRE:  mimm



Anna Wtodarczyke Program nauczania historii i spoteczeristwa dla klas IV-VI dla Il etapu
edukacyjnego e

b. Ranking diamentowy
Pozwala uczniowi na rozwinigcie umiej¢tnosci logicznego myslenia, dokonywania analizy
i selekcji informacji oraz systematyzowania ich pod katem przydatno$ci i waznoS$ci.
Stosowana jest zazwyczaj w polaczeniu z inng metoda — ,,burzg mézgdéw”, dzigki ktorej
rozwijana jest wyobraznia historyczna. Uczniowie podaja np. przyczyny lub skutki danego
wydarzenia historycznego i zapisujg swoje pomysty na kartkach samoprzylepnych. Nastepnie
wszystkie propozycje sg odczytywane i klasa wspolnie decyduje, w ktérej czgsci diamentu

kartki majg zosta¢ przylepione. W ten sposob powstaje ranking waznosci.

c. Projekt
Jest jedna z najciekawszych 1 najkorzystniejszych dla ucznidow metod pracy. Najwigksza jej
zaleta jest to, ze zaangazowana zostaje cala klasa, przy czym uczniowie maja mozliwo$¢
wyboru etapu pracy, ktorego si¢ podejma, zgodnie ze swymi zdolno$ciami i upodobaniami.
Praca nad projektem ma charakter twoérczo — badawczy, pozwala uczniom doktadnie
zapozna¢ si¢ z przedmiotem projektu oraz zrealizowac regionalng S$ciezke edukacyjna.
Metoda ta umozliwia taczenie wiedzy ucznidow z réznych przedmiotdow oraz jej dziedzin. Jej
interdyscyplinarny charakter stanowi wigc dodatkowga zaletg projektu.
Projekt powinien by¢ podzielony na kolejne etapy:
I. definiujacy — nauczyciel wraz z uczniami okresla temat projektu, jego cele, metody pracy,
podzial na grupy, zadania poszczegdlnych zespotéw, forme prezentacji, kryteria oceny
I termin zakonczenia; wszystkie te ustalenia nalezy zapisa¢ w formie instrukcji;
Il. poszukiwawczy — uczniowie zbierajg i systematyzujg informacje; konsultujg si¢
z nauczycielem, ktory opiniuje badania;
I11. techniczny — uczniowie dokumentujg rezultaty swoich badan w formie makiety, albumu,
wystawy;
IV. prezentacja wynikow pracy na forum klasy; dyskusja nad wynikami badan; ocena.

Praca metoda projektu wymaga poswigcenia okoto 2 jednostek lekcyjnych na jej
realizacje¢, z ktorych pierwsza przeznaczona jest na etap | — definiujacy, a druga na etap
ostatni — prezentacje i dyskusje. Etap II i III wymaga od uczniow pracy w terenie, w czasie
wolnym. Ewentualnie nauczyciel moze pod swoim kierunkiem zorganizowa¢ wyjScie w teren
w celu zebrania materialdow. Na realizacj¢ projektu uczniowie powinni mie¢ okoto 2 — 3

tygodni.
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d. Analiza SWOT

Nazwa metody pochodzi od pierwszych liter angielskich stow oznaczajacych: Strenghts —
mocne strony; Weaknesses — stabe strony; Oportunities — szanse; Threats - potencjalne
zagrozenia. Technika ta stosowana jest przez wielu przedsigbiorcoOw przed podjeciem decyzji
majacych zasadniczy wplyw na dalsze losy firmy.

Sprawdza si¢ rowniez podczas pracy na lekcjach historii, zwlaszcza przy tematach
zwigzanych z polityka zagraniczng: uktadami, uniami itp. Pozwala uczniom na dokladne
przeanalizowanie podejmowanej decyzji oraz okreslenie jej mozliwych skutkéw — zaréwno
pozytywnych, jak i negatywnych. Uczniowie okre$laja mocne strony i szanse, jakie z nich
wynikaja oraz strony stabe 1 ewentualne zagrozenia, ktére moga by¢ przyczyng

niepowodzenia.

e. Mapa semantyczna

Jest graficzng formg zapisu informacji, ktéra moze by¢ zastosowana zarowno podczas lekcji
rozpoczynajacych nowy materiat, jak i powtérzeniowych.

Do jej niewatpliwych zalet nalezy prosty, schematyczny sposob zapisu informacji, przez co
staja si¢ one dla ucznia bardziej czytelne 1 tatwiejsze w przyswojeniu.

Mapa semantyczna zastosowana rownoczesnie z dyskusja pozwala na usystematyzowanie
informacji 1 ukazanie zwigzkéw pomiedzy nimi. Metoda ta moze by¢ stosowana
indywidualnie przez kazdego ucznia jako uproszczona forma zapisu notatki z lekcji, ale takze
jako element pracy zespolowej. Wowczas nauczyciel dzieli klase na 3 — 4 osobowe grupy
i wyznacza kazdej problem ,,do rozwigzania”. Grupa prezentuje efekt swojej pracy na
arkuszach papieru, foliogramach lub tablicy (w zalezno$ci od dostepnych $rodkéw) poprzez
dobudowanie rozgatezien do gldéwnego zagadnienia. Wskazane jest, aby kazdy rozwinigty

watek potaczony byt z wynikajagcymi z niego problemami tym samym kolorem.

f. Metaplan
Jest plastycznym zapisem dyskusji, w czasie ktorej uczniowie analizuja dany problem,
probuja przewidzie¢ jego skutki oraz formutujg wnioski. Metodg ta mozna stosowa¢ zarowno
podczas pracy w grupach, jak 1 z calg klasg. Podczas pracy w zespotach uczniowie sami
wypetniaja schemat metaplanu i wybieraja osobe referujaca, natomiast podczas pracy calej
klasy uczniowie zglaszaja wlasne propozycje i obserwacje nauczycielowi. Ten ostatni sposob

mozna urozmaici¢ poprzez rozdanie kazdemu uczniowi Kilku kartek samoprzylepnych, na
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ktérych wypisze on po jednym wniosku w odpowiedzi na pytania: ,,Jak byto?”, ,,Jak powinno
by¢?”, ,,.Dlaczego nie byto tak, jak by¢ powinno?”. Nastepnie kazdy uczen w odpowiedniej
czeSci metaplanu nakleja swoje propozycje. Nalezy je przedyskutowaé, po czym klasa

wspodlnie wycigga wnioski.

g. Drama
Zadaniem tej techniki jest uczy¢ poprzez dziatanie. Dzigki niej uczniowie doskonalg przede
wszystkim umiejetnosci komunikacyjne oraz pracy w grupie, a takze wykorzystuja swoja
kreatywnos$¢ i emocjonalno$¢. Nie ¢wiczg roli, wigc muszg by¢ spontaniczni i naturalni,
czemu sprzyja odpowiednie przygotowanie sali oraz wprowadzenie klasy w klimat lekcji.
Nauczyciel jest nie tylko organizatorem zaj¢¢, ale przeznacza sobie jedng z rol (uczestnika
wycieczki, przewodnika...).

Jako technika bogata w formy drama moze by¢ stosowana podczas omawiania
réznych probleméw. Wsrod form stownych tej metody wyr6zni¢é mozna: wywiad, rozmowe,
wejscie w role. Ich zaletg jest atrakcyjno$¢ przekazu informacji, wada za$ to, ze czynnie
zaangazowana jest tylko okreslona liczba uczniéw, natomiast reszta petni rol¢ odbiorcow.

Technikg pozwalajaca na zaangazowanie catej klasy jest pisanie listu, przemowienia itp.

h. Gra dydaktyczna

Jest metoda, ktéra pozwala uczniom bra¢ udziat w symulowanym zdarzeniu poprzez
wecielenie si¢ w role jego bohateréw. Uczniowie angazujg si¢ emocjonalnie w wyznaczone im
zadanie, sg kreatywni, poniewaz majg mozliwo$¢ swobodnej interpretacji swojej roli; sami
decyduja, co jest w niej istotne. Gra dydaktyczna zmusza uczniéw do odnalezienia si¢
w r6znych, czasami nieprzewidzialnych sytuacjach, co rozwija ich zdolno$ci adaptacyjne,
komunikatywnos¢, a takze wyobraznie.

Metoda ta ulatwia zapamigtywanie i1 kojarzenie roznych faktow. Wystepuje w wielu
postaciach: quizéw z pytaniami, krzyzoéwek, rebuséw, symulacji zdarzen itp. Moze byc¢
przygotowana przez uczniow w celu podsumowania jakiego$ dzialu. Daje im wowczas
mozliwo$¢ sprawdzenia, czy prawidlowo rozumieja pewne pojgcia, czy potrafia w logiczny
sposOb uzasadni¢ wydarzenia, wyciagna¢ z nich wnioski lub potaczy¢ je w zwigzki

przyczynowo — skutkowe.
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4. Wycieczki, lekcje muzealne, spotkania

Wycieczki edukacyjne wzbogacaja wiedz¢ ucznidéw, wzbudzajg zainteresowanie historia,
kulturg 1 $rodowiskiem przyrodniczym regionu, a takze kraju. Rozwijaja wyobraznig
i skutecznie ksztalca postawe lokalnego patriotyzmu. Warto pami¢taé, aby organizowac je
rowniez do lokalnych miejsc pamigci narodowej. Dzieci w szkole podstawowej chetnie
podejma trud opieki nad wybranym miejscem, co warto wykorzystac.

Ciekawe lekcje historii mozna odby¢ w muzeum. Nauczyciel bez trudu znajdzie propozycje
realizacji danej problematyki w formie dostosowanej do poziomu ucznidw, warto polaczy¢ je
z aktywnymi formami pracy.

Warto rowniez organizowacé spotkania z ciekawymi ludzmi, ktdrzy barwnie przybliza histori¢

»malej ojczyzny” oraz z samorzagdowcami.

5. Wykorzystywanie narzedzi edukacji multimedialnej

Pomoce réznego typu — kasety wideo, ptyty CD i DVD, materiaty internetowe sg obecnie
powszechne i fatwo dostepne. Pomoce multimedialne zawieraja cieckawe materiaty (teksty
zroédtowe, bogaty wybor zrodet ilustracyjnych, mapy, wykresy, tabele, zadania interaktywne,
filmy 1 animacje), daja nauczycielowi nowe mozliwosci przekazywania i1 sprawdzania wiedzy,
a przede wszystkim sg atrakcyjne dla ucznia. Multimedia staly si¢ niezwykle waznym
elementem zaje¢ historii w nowoczesnej zreformowanej szkole. Pamigtajmy, ze w dobie
spoteczenstwa informacyjnego korzystanie zrdéznego typu pomocy multimedialnych
I nowoczesnych technologii (m.in. Internetu) oraz swobodne poruszanie si¢ w S$wiecie
mediow jest warunkiem wieloptaszczyznowego rozwoju cztowieka. Warto jednak najpierw

samemu zerkna¢ 1 oceni¢ ich poziom merytoryczny.

6. Praca ze zrodtami
Nalezy polozy¢ nacisk na analize zjawisk 1 procesow historycznych, poglebianie wiedzy
1 ksztatcenie umiejetnosci krytycznego spojrzenia na wiele zagadnien, a takze przedstawiania
probleméw. W tym wypadku nalezy zwrdci¢ szczegdlng uwage na analiz¢ réznego typu
zrddet — pisanych 1 niepisanych. Praca ze Zrédtami pozwala na ksztalcenie jednoczes$nie wielu
umiejetnosci, m.in. myslenia przyczynowo — skutkowego, wyciggania wnioskow,

formutowania ocen oraz odrdzniania ocen od opinii.
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7. Metoda problemowa na lekcjach historii i warunki, jakie muszq by¢ spetnione przy jej

stosowaniu

Klasyczna metoda problemowa, stosowana w nauczaniu szkolnym, w swych zalozeniach
wywodzi si¢ z deweyowskiej analizy problemu. W Polsce zmodyfikowal ja w swych
"Zasadach nauczania" B. Nawroczynski. Modyfikacja polegata na uwzglednieniu w metodzie
fazy utrwalania zdobytej odpowiedzi oraz zastosowania jej w ¢wiczeniach. Metoda ta
udoskonalona z kolei w latach 1960- 1970, znalazta szerszy dostep do szkot polskich, zostata
rowniez szeroko spopularyzowana w innych krajach.

Pomijajac roznice zalezne od tresci ksztalcenia konkretnego przedmiotu i od kategorii
probleméw z reguty uwzglednia si¢ w niej cztery istotne momenty:

= Wytwarzanie sytuacji problemowej.

*  Formutowanie problemoéw i pomystow i ich rozwigzania.

»  Weryfikacje pomystéw rozwigzania.

» Podporzadkowanie 1 zastosowanie uzyskanych wynikow w nowych zadaniach

o0 charakterze praktycznym lub teoretycznym.

Cecha charakterystyczng tej metody jest swoista dominacja interakcji migdzy
nauczycielem i uczniami, lecz celem tej interakcji jest uruchomienie sit ucznia, wzbudzenie
jego wiary w siebie 1 nabycie przezen przekonania, ze jest on w stanie rozwigzywac coraz
trudniejsze problemy. Jest to wigc nie tylko ksztalcenie, lecz takze i wychowanie do
umystowej wolnosci i moralnej niezawistosci, do harmonii miedzy tym, co si¢ mysli i wie,
a tym co si¢ robi na zewnatrz 1 ujawnia. Jest to wychowanie w takim spoleczenstwie,
w ktorym prawda 1 dobro nalezg do najwyzej cenionych wartosci.

Nauczanie problemowe jako strategia dydaktyczna w ksztatceniu historycznym zawiera
w sobie pojecie wezsze: metody problemowej. Zatem metoda problemowa oznacza sposob
nauczania lub uczenia si¢, ktérego osnowe stanowi rozwigzywanie przez uczniow zagadnien
praktycznych 1 teoretycznych. Nauczyciel jako organizator pracy ta metoda powinien
stworzy¢ sytuacje problemowa, na ktérej tle powinny ujawnié si¢ problemy uczniowskie.
Nauczyciel winien udziela¢ uczniom pomocy w formutowaniu i dostrzeganiu tych
problemow, organizowa¢ niezbedne warunki do samodzielnej pracy uczniow nad
rozwigzywaniem probleméw i sprawdzaniem tych rozwigzan, kierowal procesem

systematyzacji i utrwalania zdobytej ta droga wiedzy.
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Do czynno$ci poznawczych uczniow odpowiadajacych czynnosciom dydaktycznym
nauczyciela nalezy dostrzeganie tych problemow, samodzielne ich rozwigzywanie
1 sprawdzanie poprawnosci osiggnietych wynikow.

Istocie tej metody, czyli stawianiu i rozwigzywaniu probleméw moze zagraza¢ mylenie jej

1 utozsamianie z odmianami metody heurystycznej. Wynika to stad, ze czgsto w praktyce
nauczyciele stawiajg znak réwnosci miedzy pytaniem a problemem. W rzeczywistosci za$
tylko niektoére pytania maja charakter problemow. Problemowy charakter maja pytania
o charakterze otwartym, zaczynajacym si¢ od: "dlaczego..., jaki zwigzek zachodzi miedzy...,
jak doszto do..." itd. Problemowy charakter majg tez zadania czy polecenia wymagajace od
uczniéw przeprowadzenia pordwnan, wykazania analogii, czy tez réznic.
Nie mozna jednak wymaga¢ skuteczno$ci tej metody bez wczesniejszego, systematycznego
przygotowania do niej uczniow. Jest to warunek niezbedny, ktory mozna realizowacé juz we
wczesnym etapie nauczania historii, pracujgc z tekstem podrecznika, tekstem zrodiowym,
stosujagc  rozmowe¢ nauczajacg, ktora w starszych klasach stopniowo nalezy zmieniad
w dyskusje.

Umiejetnie prowadzona dyskusja powinna wspoitworzy¢ metode problemowa, stanowic
jeden z jej elementow. Warunki, jakie muszg by¢ spelnione przy metodzie problemowe;j to:

= Sprowokowanie przemyslanej 1 przygotowane] przez nauczyciela sytuacji

problemowej.

* Rozwazony, a nastgpnie zasugerowany przez nauczyciela problem probuje

sformutowac¢ sam uczen.

= Nauczyciel ukierunkowuje prace ucznidéw na wyodrebnienie w problemie jego czesci

skladowych (programowanie tematu).

* Dzieci rozwigzuja problem, pokonuja trudnosci dzigki osobistemu zaangazowaniu,

wysitkowi umystowemu 1 dziataniu.

= Prac¢ wlasng ucznidow konczy wspolny wysitek nad uporzadkowaniem,

podsumowaniem i weryfikacja osiagnig¢ mtodziezy.

* Praca domowa jako zamknigcie rozwazan nad problemem wigze go z caloksztattem

omawianych na lekcji zagadnien.

Niewatpliwie najtrudniejszym ogniwem w tym procesie jest tworzenie sytuacji
problemowych. Wymagaja one od nauczyciela niemalych umiejetnosci i1 starannego

przygotowania sig.

36
g GRE:  mimm



Anna Wtodarczyke Program nauczania historii i spoteczeristwa dla klas IV-VI dla Il etapu
edukacyjnego e

Na pewno stworzenie takiej sytuacji jest uwarunkowane doborem odpowiedniego materiatu
historycznego 1 sposobami jego wstepnego opracowania Sytuacje problemowe mogg
powstawa¢ podczas analizy tekstow zrodlowych, odpowiednich fragmentéw literatury
historycznej, map, ilustracji, filméw. Wymienione $rodki oprocz zainteresowania muszg
budzi¢ watpliwosci, zwtaszcza przez ich odpowiednie zestawienie, pobudzi¢ do poszukiwania
odpowiedzi na zawarte w nich niewiadome, niedomowienia, czy wrgcz sprzeczne informacije,
zmusza¢ niejako do wyjasnienia, odkrywania prawdy historycznej. Juz w tym ogniwie moze
mie¢ zastosowanie umiejetnie sprowokowana przez nauczyciela dyskusja uczniowska, ktéra
wyloni problem bedacy pdzniej podstawa samodzielnego rozwigzania.

Najwicksza jednak aktywno$¢ uczniowie przejawiaja na etapie rozwigzywania
problemow. Wplyw na efektywno$¢ tej fazy lekcji ma w duzym stopniu zaséb posiadanej
przez mtodziez na dany temat wiedzy oraz stopien wdrozenia ucznidow do samodzielnego
wykonywania zadan wynikajacych z okreslonych sytuacji problemowych.

Brak bowiem wyj$ciowego zasobu wiadomosci i umiejetnosci moze uczyni¢ problem
w ogoble niezrozumiatym albo zbyt trudnym. Podczas lekcji powtorzeniowych wystgpuje
zazwyczaj hipotetyczny sposob rozwigzywania problemow. Uczniowie dochodza wowczas do
nowej, bardziej uogodlnionej wiedzy w drodze okreslonych operacji myslowych, tj. analizy,
syntezy, porownywania, abstrahowania posiadanych juz wcze$niej wiadomosci. Natomiast
podczas lekcji z nowym materialem uczniowie rozwigzuja problem zapoznajac si¢ z nowymi
faktami, gromadza te fakty, uzupelniaja luki w dotychczasowej wiedzy za pomocag
podrecznika, literatury historycznej, tekstow zrodtowych itp.

Najlepsza formg pracy dla metody problemowej jest praca w grupach, cho¢ nie jest to
forma konieczna. W dalszym ciggu bowiem dydaktyka uznaje forme¢ nauczania frontalnego
podczas rozwigzywania problemoéw. Jednak praca w zespotach dobrze przeprowadzona moze
przynie$s¢ nieporownywalnie lepsze efekty. Sprzyja aktywizowaniu ucznidow, pobudza ich
motywacje, a przede wszystkim wplywa na poglebienie podmiotowego charakteru procesu
dydaktycznego. Uczy wspoétdzialania w grupie, organizacji pracy, odpowiedzialno$ci za
wykonanie natozonego zadania. Grup¢ jako calo$¢ cechuje duzy krytycyzm i latwiejsze
odrzucanie blednych sugestii 1 hipotez. Rozwigzanie problemu w grupie ma najczesciej
nastepujacy przebieg:

* Analiza problemu wyrazonego najczg¢sciej w formie pytania lub zadania

problemowego.
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* Gromadzenie przestanek do rozwigzania problemu, niekiedy formutowanie hipotezy,
gromadzenie danych z r6znych materiatow pomocniczych.

= Dyskusja w grupie, rozwigzanie problemu.

» Podsumowanie pracy w grupie, ustalenie formy odpowiedzi.

= Zaprezentowanie wynikoOw pracy nad rozwigzywanym problemem w obliczu calej

Klasy.

Prace  wlasciwa  uczniow  konczy¢  powinien  wspdlny  wysitek  nad
usystematyzowaniem i podsumowaniem zaprezentowanych osiagni¢¢, a w razie réznic zdan
1 kontrowersyjnych stanowisk, wspolna ich weryfikacja.

Scharakteryzowany rodzaj prowadzenia lekcji historii jest optymalnym sposobem na
rozwijanie sprawnosci intelektualnych uczniow. Wprawia do samodzielnego dostrzegania
1 pokonywania trudnosci, do stawiania pytan i samodzielnego szukania na nie odpowiedzi, do
swiadomego i celowego wykorzystywania wiedzy, krytycznego ustosunkowania si¢ do niej.

I wreszcie pozwala mlodym ludziom rozumie¢ histori¢ jako sztuke poszukiwania prawdy.

8. Nauczanie przyjazne mézgowi — na podstawie artykutu Marzeny Zylinskiej
., Neurodydaktyka, czyli nauczanie przyjazne mdzgowi” umieszczonego na stronie

www.ore.edu.pl

Nauczanie przyjazne mézgowi bazuje na ciekawosci poznawczej ucznidw, wykorzystuje
silne strony mozgu, taczy wiedzg czysto kognitywna z emocjami, pozwala uczniom na
stawianie hipotez 1 samodzielne szukanie rozwigzan, nie ogranicza si¢ jedynie do czysto
werbalnego przekazu, odwotuje si¢ do wielu modalnosci 1 ulatwia taczenie pojedynczych
informacji w spdjng catos¢.

Wszystko, co nowe, nieznane, nietypowe, tajemnicze, nie do konca wyjasnione,
przycigga nasza uwage. Za to banalne, zwyczajne i1 codzienne zjawiska nie pobudzaja
aktywnos$ci sieci neuronalnej, a tym samym nie inicjujg procesu uczenia sie.

Racjonalnie dziatajacy mézg wybiera ze wszystkich bodZcow te najwazniejsze, majace
dla danej jednostki — a wiec z jej subiektywnego punktu widzenia — najwigksze znaczenie
i kieruje je do dalszej obrobki. Dzi$, w spoteczenstwie ery wiedzy, gdy zalewani jesteSmy
informacyjng lawing, umiejetnos¢ dokonywania selekcji 1 wyboréw rdéwniez jest jedng
z kluczowych kompetencji. Dla nauczyciela oznacza to, Zze od sposobu wprowadzenia nowego
materiatu zalezy, czy uwaga uczniow skupi si¢ na omawianym fenomenie, czy tez na czyms$

zupehie innym. Jesli postawa, glos, mimika, czy sposéb mowienia nauczyciela niosg z sobg
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informacje, ze za chwile bedziemy zajmowac si¢ cickawym i intrygujacym zjawiskiem, to jest
to dla uczniowskich neuronow sygnal, ze rzecz warta jest uwagi. Pierwszym krokiem
inicjujagcym proces uczenia si¢ i prowadzacym do zapamigtania jest skierowanie catej uwagi
na wybrany obiekt.

» Po pierwsze zaciekawi¢

Aby skupi¢ uwage ucznidw na wybranym zagadnieniu, wystarczy zadac intrygujace
pytanie, ktoére pobudzi do myslenia i stawiania hipotez. Lekcje historii mozna zacza¢ od
pytania: ,,Dlaczego dopiero w 1025 r. a niec w 1000 r. odbyla si¢ koronacja Bolestawa
Chrobrego?”

Celem nie jest uzyskanie od uczniow poprawnych odpowiedzi, ale zaintrygowanie ich
1 zainicjowanie w ich mozgach produkcji niezbednych neuroprzekaznikow. Nastepstwem
tworzenia hipotez 1 prob znalezienia odpowiedzi jest oczekiwanie na ich zweryfikowanie.
Uwaga ucznidw skierowana zostaje na omawiane zagadnienie, a nauczyciel informuje, ze
celem lekcji jest znalezienie odpowiedzi na postawione pytania. Teraz istnieja odpowiednie
warunki do rozpoczecia efektywnej nauki.

Na lekcji poswigconej postepom w dziedzinie nauki i techniki, mozna poda¢ odpowiednie
opisy i definicje, sucho i rzeczowo je opisa¢. Ale nauczyciel moglby zaczaé¢ od pytan o to, kto
z ucznidw przechodzil ostatnio grype, jak sie¢ wtedy czul, czy mamy lekarstwa przeciwko
wirusom, czy potrafimy si¢ przeciwko nim broni¢, czy stanowig one dla ludzi powazne
zagrozenie. Takie rozpoczgcie lekcji jest niejako zaproszeniem uczniowskich mozgow do
pracy, wymaga tak pozadanego odniesienia do posiadanej juz wiedzy potocznej, szukania
mozliwych wyjasnief, zastanowienia si¢ nad tym, co juz wiemy, a czego warto byloby si¢
dowiedzie¢.

Z punktu widzenia pracy mézgu pierwszy sposob prowadzenia lekcji, czyli wyczerpujace,
rzetelne, suche podanie wszystkich istotnych informacji przez nauczyciela nie stanowi dla
neuronéow wielkiej zachety do aktywnos$ci, a konieczno$¢ wyuczenia si¢ podanych przez
niego informacji  odbierana jest zazwyczaj jako mato atrakcyjne, trudne
1 nieprzyjemne zadanie. Inaczej rzecz si¢ ma z pytaniami, na ktére nie ma jednoznacznej
odpowiedzi i1 do ktérych mozna podchodzi¢ z roznych punktow widzenia.

=  (Co ty o tym sadzisz?

Pytania typu: ,,A co ty o tym sadzisz?”, ,,JJakie jest twoje zdanie?” petnig w edukacji role
papierka lakmusowego i duzo mowig o wybranym modelu szkolnej kultury. Mézgi uczniow

ucza si¢ w szkole nie tylko tego, co jest tematem kolejnych lekcji, ale wyciagaja rowniez
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wnioski dotyczace sposobu komunikowania si¢ z innymi, rozwigzywania sytuacji
konfliktowych, oceny wtasnych mozliwosci, strategii prowadzacych do sukcesu czy
sposobow unikania porazek i problemow.

Jesli uczen ma jedynie reprodukowaé wiedzg, powtarzaé to, co powiedzieli i napisali inni,
to uczy si¢ w szkole, ze on moze jedynie ,,i$¢ po $ladzie”, ze madros¢ jest atrybutem innych.
Ale szkota moze uczy¢ rowniez odkrywania, samodzielnego dochodzenia do prawdy,
stawiania hipotez 1 ich weryfikowania, innymi slowy moze rozwija¢ lub hamowac
kreatywno$¢ i innowacyjne myslenie. Chodzenie po $ladzie jest wprawdzie bezpieczne, ale
i nudne, a nuda jest najwickszym wrogiem skutecznej nauki, poniewaz niszczy motywacje

I wygasza aktywnos¢ neurondw, ktore z nudow dostownie umieraja! (Shors, Tracey, J, How to

Save New Brain Cells, w: Scientific American, marzec 2009, rowniez:

http://wwwe.infiniteunknown.net/2009/02/22/how-to-save-new-brain-cells-that-are-created-every-day-ofyour-

life/, 27.11.2011) Inaczej rzecz si¢ ma z poszukiwaniem nowej drogi, samodzielnym
wytyczaniem S$ladow. Wilasng hipotez¢ uczen zawsze odnosi do tego, co ustyszat lub
przeczytatl. Zadania polegajace na samodzielnym poszukiwaniu rozwigzania silnie pobudzaja
sie¢ neuronalng. Gdy nauczyciel pyta uczniow o ich hipotezy i powaznie traktuje zgtaszane
pytania i watpliwosci, gdy interesujg go wyrazane przez nich opinie, to jednoczesnie przesyta
wazng informacje: ,,Jeste$ dla mnie wazna/wazny, interesuje mnie, co mys$lisz.” Z punktu
widzenia mézgu ma to ogromne znaczenie 1 wplywa na osiggane przez ucznidéw wyniki.

= Jak obudzi¢ fascynacje

Nauczyciel powinien obudzi¢ w swoich uczniach fascynacj¢ 1 wlaczy¢ najsilniejszy
mechanizm, jakim jest motywacja wewngtrzna, wtedy celem jest samo poznawanie, a nauka
staje si¢ przygoda i przyjemnoscig. W takim przypadku w médzgu uwalniana jest dopamina
okreslana jako hormon szczescia, dzigki ktorej poziom motywacji jeszcze si¢ podnosi. Aby
rozbudzi¢ w uczniach fascynacje, nauczyciel sam musi by¢ zafascynowany przedmiotem,
ktory wyktada. Iskra w jego oku, ton glosu i sposob, w jaki opowiada, stanowig dla innych nie
zawsze uswiadomiony, ale czytelny przekaz: ,,To, czym mamy si¢ dzi§ zajmowac, jest
niezmiernie ciekawe!” Entuzjazm nauczyciela dzigki mechanizmowi odzwierciedlania
i dostrajania (Bauer, Joachim, Empatia. Co potrafig lustrzane neurony, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa, 2008, str.102.) przenosi si¢ na uczniéw. Takie wspotbrzmienie mozliwe jest dzigki
neuronom lustrzanym. Sposob przekazywania wiedzy i komunikowania si¢ uruchamia
w mozgu caty tancuch reakcji inicjujacych proces uczenia sie. Wazng role odgrywa tu

laczenie wiedzy kognitywnej z pozytywnymi emocjami. Badacze zajmujacy si¢ neuronami
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lustrzanymi podkres$laja, ze nasz mozg jest nastawiony na dobre relacje spoleczne i w takich
warunkach najefektywniej pracuje (Bauer, tamze, str. 127).
Przyktady nauczania przyjaznego mézgowi

Przyktadem pozawerbalnego, intuicyjnego wprowadzania nowych poje¢ moze by¢ lekcja
poswigcona panowaniu Bolestawa Chrobrego. Nauczyciel zaczyna lekcje od pokazania
reprodukcji obrazu przedstawiajagcego Krola Polski w typowej dla niego, wiadczej pozie. Po
opisaniu ilustracji uczniowie, pracujgc w parach, sami tworzg tzw. zywe rzezby. Jedna osoba
trzymajac w reku reprodukcje stara si¢ w taki sam sposob ustawi¢ druga. Model ma si¢
mozliwie wiernie wczu¢ w role wiladcy. Przybiera odpowiednia pozg, patrzy wiladczym
wzrokiem, w reku trzyma berto, w charakterystyczny sposob uklada usta. Uczniowie
przygladajac si¢ obrazowi intuicyjnie zaczynaja rozumie¢ istote wladzy i role jaka odgrywat
krol w XI wieku. Ze sposobu, w jaki zostal przedstawiony potrafia wyciggnaé wiele
intuicyjnych wnioskow. Po takim wstgpie duzo lepiej rozumieja podrgcznikowy tekst,
wyjasnienia nauczyciela, badz tez informacje samodzielnie znalezione W Internecie. Stowa
facza si¢ w spdjng calo$¢ z powstatymi w mozgu obrazami, wyobrazeniami i emocjami, ktore
pojawily si¢, gdy powstawaly ,zywe rzezby”. Dzigki nim oprocz tradycyjnie
wykorzystywanego w typowym, szkolnym nauczaniu, hipokampa, w procesie uczenia sig,
biorg rowniez udzial duzo efektywniejsze struktury korowe. Oznacza to, ze zaprezentowana
lekcja duzo silniej aktywizuje mozg, a przez to nowe informacje zostaja duzo lepiej zapisane
w pamigci. Duzo tatwiej zrozumiec i zapamigtac, czym byla wtadza, gdy samemu przybierato

si¢ grozng 1 wtadczg ming 1 z gory patrzylo na innych ludzi.

9. Style
By osiagnaé¢ cele ksztalcenia nauczyciel na pewno powinien zna¢ i uwzgledniaé w swojej

pracy style uczenia si¢ swoich uczniow.

Rozpoznaé¢ w nich:
» stuchowcow — ktorzy uczg si¢ przez stuchanie, dyskutowanie,
» wzrokowcow — ktorzy uczg si¢ patrzac,
» dotykowcow — tacza zdobywanie informacji ze zmystem dotyku i emocjami,
» kinestatykow — angazujacych si¢ aktywnie w proces uczenia si¢ poprzez stymulacje,
eksperymenty, odgrywanie rol i ruch.
Dzigki takiej diagnozie nauczyciel zdecydowanie trafniej dobierze metody, techniki jak

réwniez pomoce naukowe.
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Na pewno w pracy z uczniem wzrokowcem dobre rezultaty przyniosa metody:

+ linia czasu;

o film;

¢ mapa mentalna;

+ wizualne pomoce naukowe (prezentacje multimedialne, foliogramy, ilustracje,
reprodukcje);

» fragmenty lekcji ,,uchwycone” przez kamer¢ w celu polepszenia pracy
uczniéw/ogladanie, analiza, wycigganie wnioskow, wdrozenie/;

+ tabele, plakaty, plansze, rysunki, gry dydaktyczne autorstwa dzieci.

W pracy z uczniem — sfuchowcem:
» rozmowy, dialogi, dyskusje, debaty,

» wykorzystanie muzyki w nauczaniu.

W pracy z uczniem — kinestetykiem:
» wycieczki edukacyjne (do muzeum),
+ ankiety, wywiady, sondaze,
* projekty,
* odgrywanie 16l i scenek,

e drama.

W pracy z uczniem — dotykowcem:

* wykonywanie modeli, np. zamkow, grodow.

10. Scholaris — portal wiedzy dla nauczycieli

Nauczyciel w planowaniu swojej pracy moze skorzysta¢ z portalu Scholaris, ktory
gromadzi i udostepnia uzytkownikom roznorodne pliki. Sg tam zgromadzone scenariusze
lekcji, prezentacje multimedialne, filmy, grafiki, karty pracy, testy, sprawdziany, poradniki
i wiele innych (korzysta¢ z niej mozna podczas zaje¢ lekcyjnych, wszelkiego rodzaju zajeé
pozalekcyjnych, a takze w procesie ksztatcenia indywidualnego lub nauki wlasnej w domu).
Zasoby obejmuja wszystkie poziomy ksztalcenie, przedmioty i zajecia. Dostep do nich jest
bezplatny i nie wymaga rejestracji na portalu. Uzytkownicy moga wyszukiwac potrzebne

materiaty przez filtry: przedmiot, typ zasobu lub etap edukacyjny, natomiast po zalogowaniu
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do portalu otrzymuja dodatkowo osobiste konta, na ktérych maja mozliwos¢ budowania

wlasnych zasobow oraz opracowania autorskich lekcji. Zgromadzone zasoby nie tylko

przekazuja wiedze teoretyczng z wykorzystaniem réznorodnych technik nauczania, ale

rozwijaja umiejetnos¢ praktycznego wykorzystania nowoczesnych technologii, ucza

przeszukiwania 1 selekcjonowania informacji dostgpnych w Internecie, zachecaja do

samodzielnego formutowania wnioskéw oraz doskonalg kompetencje jezykowe.

Projekt Scholaris — portal wiedzy dla nauczycieli wdraza Osrodek Rozwoju

Edukacji w Warszawie.

V. Kryteria oceniania i metody sprawdzania osiagnie¢ ucznia

Oceny szkolne mogg dlugo wazy¢ na poczucie witasnej wartosci

i wlasnych mozliwosci czlowieka
(R. 1. Arends)

O czym trzeba koniecznie pami¢taé?

Kazda ocena szkolna to decyzja o mtodym cztowieku.

Oceny maja skutki do kofica nieprzewidywalne i czasem bardzo odsuni¢te w czasie.
Ocenianie ma silny wymiar wychowawczy.

Ocenianie jest czynnoscig etycznie nieobojetng.

Oceniac trzeba, 1 trzeba to robi¢ dobrze...

Waznym elementem oceniania jest podejscie do ucznia. Zespol Prezydencki

Amerykanskiego Towarzystwa Psychologicznego oglosil 12 zasad oceniania, ktore mozna

wykorzysta¢ rowniez w polskiej szkole. Sg to zasady oceniania nakierowanego na ucznia:

Zasadniczym celem kazdego systemu oceniania ucznidow powinno by¢ promowanie
rozumnej nauki.

Ocena powinna sklania¢ ucznidow do autentycznego wysitku, umacnia¢ motywacje
1 Zzaangazowanie w zajecia.

Ocena powinna uwierzytelni¢ i odzwierciedla¢ uzdolnienia oraz osiggni¢cia uczniow
w miarg realizacji programu szkolnego.

Oceny powinny by¢ formutowane w klasie w sposob ciagly, tak aby dostarczy¢
swiadectwa indywidualnego rozwoju ucznidw na przestrzeni czasu.

Strategie, umiejetnosci i wiedza niezbedne do osiggnigcia ocen celujgcych powinny

si¢ przejawia¢ w codziennej pracy nad opanowaniem programu nauczania.
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» Ocenianie powinno opiera¢ si¢ na logicznych, czytelnych zadaniach, zgodnych
z przyjetym programem i zasobem wiedzy dostarczanym przez nauczyciela w klasie.

=  QOcenianie powinno by¢ uczciwe i1 sprawiedliwe dla wszystkich, bez wzgledu na
wczesniejsze osiagnigcia, pted, rase, jezyk czy kulture.

» Qcenianie powinno analizowa¢ motywacje, postawy i afektywne reakcje uczniow
w stosunku do programu nauczania, jak rowniez ich zdolno$ci poznawcze, strategie
uczenia si¢ 1 wiedzg.

* QOcena powinna uwzglednia¢ prezentacje, portfolia i rozmaite dokonania uczniéw
w celu wszechstronnego zaprezentowania zachowan i osiggnig¢.

» Wzorce celujacych osiggnig¢ i systemy oceniania w poszczegdlnych okregach
powinny powstawa¢ w drodze negocjacji pomigdzy wszystkimi stronami — rodzicami,
nauczycielami, kuratorami i uczniami — aby umacnia¢ zgode, zaangazowanie
1 poczucie wlasnosci u wszystkich gtéwnych zainteresowanych.

* Pomigdzy oceniang aktywnos$ciag i wynikiem oceniania powinien istnie¢ jasny,
zrozumialy 1 bezposredni zwigzek.

= Wszystkie oceny powinny stuzy¢ za podstawg periodycznych powtdrek
1 korekt dla wszystkich stron procesu 1 wszystkich odbiorcow zawartej

w ocenie informacji.

Do kanonu oceniania proponuje wprowadzi¢ ocenianie ksztattujace. Budowanie
atmosfery uczenia si¢ oznacza rozmowy z uczniami O uczeniu si¢, o tym, co im pomaga
I przeszkadza w realizacji wymagan, ustalenie z rodzicami, jakiego wsparcia oczekujg od nich
dzieci i nauczyciele. Jest to rowniez wdrazanie zmiany, przez rzetelne informowanie
o zasadach oceniania ksztattujacego. Taka atmosfera wzmacnia w uczniach poczucie wlasnej
wartos$ci, odpowiedzialnosci za wtasng nauke, samodzielno$¢ w uczeniu sig.

Zasady:

1. Sformutowanie celéw lekcji i przedstawienie ich w sposob zrozumialy dla ucznia.
Nauczyciel ustalajac cele lekcji, powinien dokladnie przemysle¢, czego tak naprawde
w czasie tej lekcji chce nauczy¢ 1 dlaczego wybral wlasnie to zagadnienie. Nastepnie
powinien przekaza¢ uczniom te cele w jezyku dla nich zrozumiatym. Dobrze jest takze

zastanowi¢ si¢, co uczen juz wie na dany temat i jak to mozna wykorzystac.
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2. Nauczyciel wraz z uczniami ustala kryteria oceniania.
Na ogot stosujemy kryteria oceniania do sprawdziandéw, prac domowych czy kartkéwek.
W ocenianiu ksztaltujagcym kryteria sukcesu sa podawane uczniom takze do kazdej lekcji.
Nauczyciel podaje co z tej lekeji uczen powinien zapamigtac, utrwali¢, co bedzie decydowato
o tym, ze cele lekcji zostaly osiggnigte. Uczniowie rozumiejacy kryteria oceniania
wykorzystujg je podczas samodzielnej pracy, poniewaz wiedza, co jest wazne, znaja
wskazniki sukcesu. Umiejg samodzielnie oceni¢ wlasne osiggniecia i1 osiggniecia kolegow.
Ocenianie oparte na jasnych, konsekwentnych kryteriach buduje w uczniach i nauczycielu,
przez swoja przewidywalno$¢, poczucie bezpieczenstwa. Dostarcza takze precyzyjnych

informacji o mocnych stronach ucznidéw i o tym, co wymaga doskonalenia.

3. Nauczyciele i uczniowie powinni rozréznia¢ ocen¢ sumujgca od ksztattujacej oraz
rozumie¢ konsekwencje wynikajace ze stosowania jednej i drugiej.

Ocena sumujaca stosowana jest podczas egzamindéw, duzych sprawdzianéw, podsumowan

1 wyrazana jest stopniem szkolnym lub punktami. Ocenia osiagniecia. Obecny stan prawny,

funkcjonowanie systemu ksztalcenia oraz przekonania i  przyzwyczajenia wigkszos$ci

nauczycieli, rodzicow 1 ucznidow powoduja, ze ocena sumujgca dominuje. Natomiast ocena

ksztattujaca to taka, ktdra towarzyszy procesowi ksztalcenia i jest wskazowka dla ucznia

o tym, co powinien poprawi¢ w swojej pracy.

4. Pytania kluczowe 1 techniki zadawania pytan
Pytania kluczowe maja charakter problemowy, dotycza istotnych zagadnien, inspiruja
uczniéw do samodzielnego poszukiwania odpowiedzi, wprowadzaja ich w nowe obszary
wiedzy. Buduja w nich samodzielno$¢ 1 rozwijaja ciekawo$¢. Wazna jest umiejetnosé
formutowania pytan, ale bardzo istotna jest tez atmosfera, jakg tworzymy zadajac te pytania.

Powinna ona sprzyja¢ wlaczaniu wszystkich uczniow do myslenia.

5. Informacja zwrotna
Jest kluczem do sukcesu ucznia. Prawidlowa informacja zwrotna, taka, ktora pomoze
uczniowi doskonali¢ si¢, powinna zawiera¢ cztery elementy:

— wskazywa¢ dobre elementy w pracy ucznia,

— pokaza¢ to, co wymaga poprawy, nad czym uczen musi jeszcze popracowac, dawac

wskazowki;
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— jak nalezy to poprawi¢,;

— dawac¢ wskazowki, w jakim kierunku uczen powinien pracowac dale;j.

6. Ocena kolezenska i samoocena

Ma ona charakter wieloaspektowy, poniewaz samoocena i ocena kolezenska wymaga
rozumienia 1 stosowania kryteriow oceniania, ksztattuje obiektywnos$¢ i sprawiedliwos¢,
mobilizuje do samodzielno$ci w ocenie wilasnej pracy oraz ksztattuje umiejetnos¢ udzielania
I odbierania informacji zwrotnej.

Samoocena us§wiadamia uczniom ich odpowiedzialno$¢ za uczenie si¢. Jesli nauczymy ucznia
ocenia¢, ile si¢ nauczyl i1 co jeszcze musi zrobi¢, aby osiggna¢ wyznaczony cel, to nie tylko
pomozemy mu si¢ uczy¢, ale przede wszystkim uczynimy z niego aktywnego uczestnika

procesu uczenia.

Program proponuje nastepujgace metody sprawdzania i oceniania osiagniec
uczniow
1. Ocenianiu podlegaja :
. odpowiedzi ustne /udziat w dyskusji/;

. sprawdziany;
. kartkowki;
. inscenizacje, prezentacje, scenki;
. praca z tekstem zrodtowym;
. praca na lekcji:
- indywidualna,
- grupowa,
. prace domowe;
. zadania z kart prac;
. sprawnosci;
. referaty;
. zeszyt przedmiotowy;
. postawa wobec przedmiotu (aktywnosc);
. inwencja tworcza.
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2. Kazdy uczen moze otrzyma¢ dodatkowe oceny za:
* wykonane prace nadobowigzkowe;

* udziat w konkursach.

3. Sprawdziany umiej¢tnosci sa zapowiedziane na tydzien przed planowanym terminem

i poprzedzone lekcjg okreslajacg wymagane tre$ci i umiejetnosci.

4. Jezeli uczen opuscit sprawdzian to powinien napisa¢ go w ciggu dwoéch tygodni od dnia

powrotu do szkoty. Jesli tego nie uczyni, otrzyma ocene¢ niedostateczng.

5. Uczen moze poprawi¢ niekorzystng oceng ze sprawdzianu w ciggu dwodch tygodni od dnia

otrzymania tej oceny.

6. Uczen ma prawo dwukrotnie zglosi¢ nieprzygotowanie do lekcji (nie dotyczy to

sprawdzianow i zapowiedzianych kartkowek).

7. Zapowiedziane z tygodniowym wyprzedzeniem sprawdziany, testy s3 sprawdzone

1 oddane w ciggu dwoch tygodni.

8. Sprawdziany, testy, kartkowki sg oceniane wedhug procentowych proporcji:

Procenty Stopnie
0-29% niedostateczny
30-49% dopuszczajacy
50-74% dostateczny
75-89% dobry
90-100% bardzo dobry
powyzej 100% celujacy

9. Kryterium oceny wypowiedzi ustnej:
- zgodno$¢ z tematem,;
- wyczerpanie tematu;
- zainteresowanie stuchaczy;
- rzeczowost,

- poprawno$¢ jezykowa.
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Kryteria oceniania

By ulatwi¢ nauczycielowi sprawdzanie osiggni¢¢ szkolnych skonstruowano
taksonomi¢ celéw nauczania. Rozumie si¢ przez nig ,hierarchiczny schemat klasyfikacji
celow nauczania, ulatwiajacy pogrupowanie celdow, ujawniajacy ewentualne braki w ich
doborze i sformutowaniu, a takze pomagajacy w definiowaniu czynnosci ucznia, objetych
tymi celami i w dopasowywaniu zadan tekstowych do danych czynno$ci.”(B. Niemierko —
Testy osiaggnig¢ szkolnych,, WSiP, Warszawa 1975, s. 173 — 174). Taksonomia ABC
B. Niemierki obejmuje ona dwa poziomy celow: wiadomos$ci i umiejetnosci, a na kazdym z

nich — po dwie kategorie celow”.

Kryteria Obszar Wymagania
Wiadomosci A Zapamigtywanie wiadomosci
B Zrozumienie wiadomosci
Umiejetnosci C Stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych
D Stosowanie wiadomos$ci w nowych (nietypowych) sytuacjach

Stopien spelnienia wymagan programowych nauczyciel ocenia, stosujac tradycyjna
skale stopni szkolnych, obrazujaca spelnienie wymagan warstwowanych dwupoziomowo.

Wymagania podstawowe (wiadomosci i umiejetnosci tatwe 1 o Sredniej skali trudnosci,
bezposrednio przydatne w zyciu, konieczne dla kontynuacji procesu edukacyjnego, naukowo
pewne). Obszar wymagan podstawowych odpowiada w tabeli literom A (w niewielkim
stopniu/cze$ciowo), B i C.

Wymagania ponadpodstawowe (wiadomos$ci i umiej¢tnosci trudne do opanowania,
rzadko spotykane, skomplikowane; teoretyczne, zwigzane z dang dyscypling naukows, wazne
naukowo). Obszar wymagan ponadpodstawowych obejmuje w tabeli poziomy A, B, C i D.
Przy podziale na wymagania podstawowe i1 ponadpodstawowe nie chodzi o roézne rodzaje
umiejetnosci, lecz o stopien ich opanowania.

Przy zastosowaniu kryterium stopni szkolnych wymagania podstawowe odpowiadaja
ocenom: dopuszczajacy i dostateczny, natomiast wymagania ponadpodstawowe — ocenom:
dobry i bardzo dobry. Ocen¢ niedostateczng otrzymuje uczen, ktory nie spelnit wymagan
podstawowych w stopniu minimalnym, pozwalajagcym na zaliczenie. Ocene celujgca dostaje
uczen, ktory spelnia wymagania podstawowe, ponadpodstawowe oraz nabyt wiedze

I umiejetnosci wykraczajace poza podstawe programowa.
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Stopien celujagcy — otrzymuje uczen, ktéry posiada wiedze w zakresie wyraznie
wykraczajagcym poza obowigzkowe wymagania programowe, systematycznie pracuje, a jego
zasob wiedzy 1 umiejetnos$ci wskazuje na okre§lone uzdolnienia umozliwiajace rozwigzanie
wielu nietypowych problemoéw praktycznych i teoretycznych, jest tworczy i rozwija swoje
uzdolnienia; uczestniczy w konkursach, olimpiadach i odnosi w nich sukcesy na szczeblu

gminnym, powiatowym, wojewodzkim i krajowym od I do IV miejsca.

Stopien bardzo dobry — otrzymuje uczen, ktéry opanowat wiedze okreslong w podstawie
programowej 1 swobodnie nig dysponuje; zasob wiedzy 1 umiejetnosci pozwala uczniowi
zastosowa¢ posiadang wiedz¢ do rozwigzywania zadan i probleméw w nowych sytuacjach

typowych.

Stopien dobry — otrzymuje uczen, ktéry opanowal wiedzg okreslong w podstawie
programowej, poprawnie stosuje nabyte wiadomosci 1 umiej¢tnosci wykorzystujac je do

rozwigzywania typowych zadan i problemow.

Stopien dostateczny — otrzymuje uczen, ktory opanowat tresci 1 umiejgtnosci przewidziane
W podstawie programowej w stopniu wystarczajacym, posiada umiejetnosci odtwarzania
zdobytych wiadomos$ci, ale wymaga wsparcia nauczyciela w zakresie poprawnosci ich

zastosowania.

Stopien dopuszczajacy — otrzymuje uczen, ktory opanowal tresci i umiejetnosci okreslone
W podstawach programowych w stopniu ograniczonym, jednak jest w stanie rozwigzaé

zadania o elementarnym stopniu trudnosci.
Stopien niedostateczny — otrzymuje uczen, ktory nie opanowal tresci zawartych

w podstawach programowych w sposob pozwalajacy na kontynuacje nauki na wyzszym

szczeblu ksztalcenia.
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